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RESUMO

A partir das diferencas biologicas observadas nos corpos a sociedade ocidental constroi
defini¢cOes, normatiza as relagdes e atribui funcdes sociais distintas para mulheres e homens, de
modo a regular comportamentos e hierarquizar relagdes, compondo um cenario de producéo e
manutencdo de desigualdades decorrentes do género. De acordo com a parcialidade das
experiéncias cotidianas de compreender-se enquanto mulheres e homens, transpassadas(os) por
identificacdes e diferencas, essa dissertacdo buscou realizar uma cartografia das normas de
género com estudantes do ensino médio de dois contextos escolares distintos, um de periferia e
outro de centro, de escolas situadas na cidade de Sorocaba/SP. A pesquisa foi construida a partir
da imersdo no universo escolar durante um ano letivo em cada contexto. A constancia da
pesquisa ocasionou a aproximacéo das relacdes pesquisadora-estudantes, de modo a transpor-
se em uma descricdo vivencial dos sistemas de significados culturais de cada escola. Os dados
foram obtidos a partir da observacao participante, especialmente nas aulas de biologia e de
educacdo fisica, nos trés anos do ensino médio. Nesse processo o diario de campo se mostrou
um importante instrumento, sendo utilizado para registrar aquilo que, ao olhar de pesquisadora,
se tecia como os principais acontecimentos diarios. Foi realizada uma atividade pratica com
oito grupos focais, cuja proposta consistiu na separacdo de imagens de itens culturalmente
relacionados a mulheres ou homens em trés categorias previamente estabelecidas: “o que ¢ de
mulheres?”, “o que ¢ de homens?” e “o que ¢ de mulheres e homens?”. Por meio dessa atividade
buscou-se identificar as representacbes de normas de género estipuladas e socialmente
valorizadas — ou rejeitadas — dentro de cada grupo e escola. Posteriormente a separacdo das
imagens foram realizadas discussdes, nas quais as(0s) estudantes puderam se posicionar quanto
o resultado da classificacdo. Por fim, houve a utilizacdo de um questionario estruturado
individual a respeito da formacdo educacional familiar, impressdes do ambiente escolar e
pretensdes pessoais com a finalizacdo do ensino médio e carreiras profissionais. Representacdes
de mulheres em ambos o0s contextos apresentaram semelhancas e diferen-
cas, possivelmente resultado de acomodacOes e de resisténcias. As meninas da escola de
periferia evitam atribuir atividades, objetos e instrumentos exclusivos para mulheres ou
homens. Elas ddo forte énfase as pluralidades e as multiplicidades das identidades de
género, mesmo compreendendo a rede de significados sociais e relagdes de poder que envolvem
mulheres e homens por meio das normas de género. Contudo, elas parecem ter dificuldades em
visualizar as mulheres como intelectualmente equitativas aos homens, atribuindo a eles
disciplinas de exatas e esportes de estratégia e l6gica, como o0 xadrez; enquanto que as meninas
da escola de centro mostram-se de certa forma conservadoras em relagcdo as normas de género,
atribuindo itens de estética como, por exemplo secador de cabelo e cremes, exclusivos de
“mulheres”, de modo que as normas parecem sobrepor a aprendizagem das experiéncias didrias
que as subvertem. Essas meninas da escola de centro se compreendem fisicamente limitadas
para o desenvolvimento de determinadas atividades, porém intelectualmente equitativas em
relagdo aos homens, categorizando itens como as disciplinas escolares de exatas e o xadrez
como de “mulheres e homens”, ndo fazendo, portanto, distingdes de género nesse aspecto. Ja
0S meninos de ambas as escolas apresentaram mais similaridades que divergéncias nas
respostas, o que indica a aprendizagem de uma norma de género hegemonica, que perpassa 0s
diversos espacos socioculturais. Por fim, esse estudo sugere que a escola € um importante
espaco de manifestacdo das reacOes contrarias as normatizaces de género e que o feminismo
trouxe novas perspectivas e possibilidades; todavia fatores culturais, econémicos e sociais,
podem atuar como mantenedores das normas de género tradicionais.

Palavras-chave: Cartografia, normas de género, escola, feminismo.



ABSTRACT

Based on the biological differences observed in the bodies, Western society constructs
definitions, normalizes relationships and assigns distinct social functions to women and men,
in order to regulate behaviors and hierarchize relationships, composing a scenario of production
and maintenance of inequalities due to gender. According to the bias of the everyday
experiences of understanding each other as women and men, crossed by identifications and
differences, this dissertation sought to map gender norms with high school students from two
distinct school contexts, one from the periphery and another center, of schools located in the
city of Sorocaba / SP. The research was constructed from the immersion in the school universe
during a school year in each context. The constancy of the research led to the approximation of
researcher-student relations, in order to transpose into a living description of the systems of
cultural meanings of each school. Data were obtained from participant observation, especially
in biology and physical education classes, in the three years of high school. In this process, the
field diary proved to be an important instrument, being used to record what, as the researcher's
view, weighed as the main daily events. A practical activity was carried out with eight focal
groups, whose proposal consisted in the separation of images of culturally related items to
women or men in three previously established categories: "What is for women?", "What is for
men?" And " what is it of women and men? " Through this activity, we sought to identify the
representations of gender norms stipulated and socially valued - or rejected - within each group
and school. After the separation of the images, discussions were held, in which the students
could position themselves as the result of the classification. Finally, there was the use of an
individual structured questionnaire regarding family education, impressions of the school
environment and personal pretensions with the end of high school and professional careers.
Representations of women in both contexts presented similarities and differences, possibly as
a result of accommodation and resistance. Girls from the periphery school avoid assigning
activities, objects and instruments unique to women or men. They place a strong emphasis on
the pluralities and multiplicities of gender identities, including understanding the network of
social meanings and power relations involving women and men through gender norms.
However, they seem to have difficulty visualizing women as intellectually equitable to men,
attributing to them disciplines of accuracy and sports of strategy and logic, such as chess; while
girls at the center school are somewhat conservative about gender norms, attributing aesthetic
items such as hair dryers and creams, exclusive to ‘women', so that rules seem to overlap with
daily experiences that subvert them. These middle school girls are physically limited to the
development of certain activities, but intellectually equitable in relation to men, categorizing
items such as school subjects and chess as "women and men”, thus not making distinctions in
this regard. The boys from both schools presented more similarities than divergences in the
response, which indicates the learning of a hegemonic gender norm, which crosses the various
socio-cultural spaces. Finally, this study suggests that school is an important space for
manifestation of reactions contrary to gender norms and that feminism has brought new
perspectives and possibilities; however, cultural, economic and social factors can act as
maintainers of traditional gender norms.

Key words: Cartography, gender norms, school, feminism.
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1. A TERRA COMO REFERENCIA

1.1 ATELA E OS PINCEIS

‘¢fMemoérias, néo sdo 56 memorias
o fantasmas que me sopram aos ouvidos
Coisas que eu... "

dlemérias - Pitty’

1.1.1 O FIM NO PRINCIPIO

Por tras de qualquer obra existe uma pessoa, que imprime no seu trabalho sua
historia de vida recheada por experiéncias, convic¢des, indagagdes, perspectivas —
subjetividades. Assim como uma obra de arte, esse trabalho vem sendo materializado ao
longo da minha trajetdria de vida pessoal e profissional, nos sutis aprendizados, em uma

constante transformacdo. Apresentar essa dissertacdo é também apresentar-me.

Mulher, feminista, catolica, branca, classe média, bidloga... essas sdo algumas
das identidades que compdem parte da complexidade do meu “estar” no mundo. Me
apresento como o resultado infindavel, ndo linear e por vezes contraditério da construcao

da minha identidade de professora e pesquisadora.

Nessa reflexdo me compreendo biologicamente fémea, mas para além disso, me
identifico como mulher, uma construcéo histérica e cultural, na qual a exteriorizacdo das
minhas praticas, relacGes e representacdes refletem o que denominamos socialmente de
feminino; mesmo que em diversas circunstancias nao corresponda a uma forma
“adequada” e “exclusiva” de ser mulher. Esse desalinhamento de identidade com um
padrédo esperado se da por, muitas vezes, desconsiderarmos a existéncia de mdultiplas e

diversas feminilidades e masculinidades, de modo que tentamos enquadrar todas as

3 https://m.youtube.com/watch?v=vHITKF7C11U
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pessoas em estruturas muito bem definidas e, de forma tedrica, serem facilmente
identificadas e caracterizadas (LOURO, 2014).

Se hoje me reconheco como feminista isso se deu e se da através de um constante
processo de questionamentos e conflitos, por influéncias de autores e personagens da
vida; e, fundamentalmente por um intenso desejo de problematizar padroes.
Contraditoriamente, me situo catolica, praticante convicta de uma fé conservadora,
ritualistica e de obediéncia, que em nada priva minha busca por liberdade e equidade. A
interpretacdo da fé pode libertar ou aprisionar, mas encaro como sua missdo a paz interior,
a compreensdo e o respeito; podendo ser, de certo modo, compativel com as identidades
de feminista e bidloga. Conforme Ivone Gebara, freira e feminista, “cada lugar ¢ marcado

pela ambiguidade, por contradi¢des e por diferentes limites” (ROSADO-NUNES, 2006)

Branca. De pele clara. Por conta dessa caracteristica fisica, de ascendéncia
europeia, nunca sofri preconceito pela cor de pele. Vivo todos os dias os privilégios, que
ndo deveriam existir, simplesmente por, fenotipicamente, ter a pele clara. Esse fato,
associado a condicdo de classe média me permitiram crescer com certo conforto, com
acesso a educacdo de qualidade, esporte, lazer etc. Vivemos em uma sociedade
eurocéntrica e racializada, na qual brancos provenientes de boas condicdes
socioeconémicas, possuem muito mais oportunidades, afinal, as barreiras a transpor sdo

infinitamente menores e menos humerosas que para negros e pobres (BENTO, 2002)

O meu percurso de formacdo profissional é completamente entrelacado as
experiéncias cotidianas e familiares. Filha Gnica, de mée solteira e sem a presenca familiar
de uma figura masculina, cresci em ambientes completamente geridos por mulheres, que
desempenhavam tanto atividades sociais tradicionalmente consideradas femininas quanto

masculinas.

Fui educada a acreditar que sou tdo forte quanto os homens, que posso até mesmo
competir com eles. Mas, compreendi 0 que é machismo ao ver as batalhas travadas por
minha mae no dia a dia simplesmente por ser mulher, mée e solteira. Nessas li¢bes, minha
mde e minha avo me ensinaram que a arma mais importante de uma mulher é a educacéo:

“podem te tirar tudo, menos o diploma”.

Durante minha vivéncia escolar percebia e questionava as diferengas com as
guais meninos e meninas eram tratadas e pude observar com recorréncia o espanto nos

meus colegas ao saberem que “minha mae também ¢é meu pai”. Aprendi desde muito cedo
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que podemos subverter padrbes pré-estabelecidos e que ndo somos limitados pelo sexo
bioldgico. Por outro lado, a experiéncia escolar me ensinou, na prética, as dificuldades de

ser uma mulher vivendo em um mundo sexista.

Venho de uma familia materna composta quase que em sua totalidade por
professoras, de modo que a linguagem, a rotina, os cddigos, as historias e o contato com
a escola é algo muito presente na minha formacdo. Estudar, ensinar e aprender faziam
parte da minha rotina, afinal, fui alfabetizada pela minha avo, professora e poetisa. Essas
vivéncias e estimulos familiares interferiram diretamente na minha compreensdo do
universo escolar, interagdo com ele e o desenvolvimento de interesses, como lembra
Dayrell (1996) “A experiéncia vivida ¢ matéria prima a partir da qual os jovens articulam
sua prépria cultura, aqui entendida enquanto conjunto de crengas, valores, visdo de

mundo, rede de significados” (pag. 6).

Embora tivesse dificuldades em fazer e manter amizades, sempre tive muita
familiaridade com a escola, gostava de estudar e procurava ser uma estudante excepcional
— tanto em comportamento quanto em notas, ndo era dificil cativar o afeto e a atencao
das(os) professoras(es), independente da escola. Nesse sentido, Dayrell, ao fazer uma
criticaa homogeneidade com que o processo ensino/aprendizagem se da na escola, aborda
a diversidade de saberes extraclasse que permeiam a producdo de sobrevivéncias exitosas
ou trauma@ticas ao sistema escolar:

A diversidade real dos alunos é reduzida a diferencas aprendidas
na Otica da cognicdo (bom ou mau aluno, esforcado ou
preguicoso, etc...) ou na do comportamento (bom ou mau aluno,
obediente ou rebelde, disciplinado ou indisciplinado, etc...). [...]
Reduz os sujeitos a alunos, aprendidos sobretudo pela dimenséo
cognitiva. [...] Afinal de contas, ndo podemos esquecer — o que
essa légica esquece — que os alunos chegam a escola marcados
pela diversidade, reflexo dos desenvolvimentos cognitivos,
afetivo e social, evidentemente desiguais, em virtude da

quantidade e qualidade de suas experiéncias e relagbes sociais,
prévias e paralelas a escola (DAYRELL, 1996, p. 5).

Portanto, a escola pode ser um lugar hostil. Saber sobreviver ao sistema de
ensino/aprendizagem ndo basta; o ambiente escolar, permeado pelas relacbes e
diversidades produzem regras de convivio e estruturas internas de poder, até mesmo entre
as(os) préprias(os) estudantes. Em todas as escolas pelas quais passei — e foram muitas —
tive problemas ao tentar entrosar e estabelecer vinculos, especificamente com as meninas.

Diversas vezes fui ameagada de violéncia fisica e ndo eram raras as vezes em que minha
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mée ou algum(a) professor(a) interveio. Por esse motivo, passei a direcionar meus
esforgos de amizade para grupos de meninos, nos quais tinha mais facilidade em ser aceita

e me defendiam nos momentos de necessidade, me sentia protegida.

Hoje, ao tentar interpretar minha vivéncia escolar observo o embate direto entre
0 empoderamento através da educacgdo familiar e a sobrevivéncia em um circulo social
marcado por desigualdades de género. Se por um lado a escola me permitiu questionar as

desigualdades, por outro ela me fez vivencia-las.

Percebemos que vivemos em um mundo sexista quando a presenga masculina
representa poder ou seguranca. A mulher passa a ser respeitada, inclusive por outras
mulheres, a partir do momento em que possui uma figura masculina ao seu lado. Nesse
momento comego a compreender o porqué é tdo dificil ser mée solteira na nossa
sociedade. E nesse aprendizado das relacdes de poder que vio se solidificando as
desigualdades entre feminino e masculino, e no campo do simbdlico as relacdes sdo
hierarquizadas (SCOTT, 1995; BOURDIEU, 2010). E nesse contexto, ao invisibilizar
esta tematica, a escola passa a reproduzir a valorizacdo e centralidade do masculino nas

relagdes sociais.

1.1.2 O PRINCIPIO NO FIM

Por conta da minha vivéncia e questionamentos durante a vida escolar, aliados a
leituras infanto-juvenis (por exemplo: “Os anjos de Badar6” — Mario Prata, “O quarto
crescente” — Ana Cristina Vargas, “Julieta” — Anne Fortier, “Noite na Taverna” — Alvares
de Azevedo, “Razao e Sensibilidade” — Jane Austen, “O morro dos ventos uivantes” —
Emily Bronté), embrionariamente surgiam como foco de pesquisa as questdes de género

e sexualidade.

Embora néo tivesse a pretensdo de seguir carreira de professora, ingressei na
universidade no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. A escolha pela
licenciatura se deu por influéncia familiar, visto que, ao me formar eu teria a docéncia
como uma possibilidade de trabalho, sendo um mercado que carece de profissionais, que
ha a oportunidade de trabalho em qualquer regido do pais e possibilita a — tdo almejada —

estabilidade profissional, ainda que com condic6es de trabalho precérias no Brasil.
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Ao cursar disciplinas de Pratica e Pesquisa em Educacdo juntamente com o
estagio supervisionado me aproximava da escola. Os conflitos e as contradi¢fes passavam
a se mostrar cada vez mais evidentes e instigantes, passiveis de pesquisas a partir de

interesses reais.

Diniz-Pereira e Lacerda (2009) ao trabalharem com os conceitos da pesquisa na
pratica afirmam o entrelacamento das identidades de professor(a) e pesquisador(a) de
modo que a pesquisa em educacdo passa a interferir positivamente na constituicdo dos
saberes docentes e na compreensdo de sua propria pratica profissional. Ou seja, as
problemaéticas vivenciadas no cotidiano de ensino-aprendizagem s&o aquelas a serem
sistematizadas, discutidas e socializadas. Essa forma de producdo de conhecimento
reafirma a(o) professor(a) como sujeito e torna o conhecimento Util. Produz, repensa e
refaz a pratica, o que potencializa o poder transformacional da escola “do ponto de vista
intelectual, humano e da aprendizagem (mais do que o ensino propriamente dito)” (pag.
1236).

E assim, fui sendo, aos poucos, seduzida pela docéncia.

Durante o desenvolvimento do Trabalho de Concluséo de Curso com a tematica
de concepgdes de género e sexualidade, compreendi que poderia fazer pesquisa fora de
um laboratério. Nesse processo, tive contato com autores que compdem o alicerce dessa
dissertagdo, por exemplo: Guacira Lopes Louro, Stuart Hall e Dayrell. E, a partir das
observacdes, resultados e reflexdes feitas no Trabalho de Conclusdo de Curso e Estagio
Supervisionado, novas interrogacdes surgiram, de modo que o fim da graduacdo se

mMOoSstrou um novo COmMeco, era a ponte para o mestrado.

Em nenhum momento da graduacdo tive a pretensdo de cursar 0 mestrado em
Educacao, havia outros planos. Mas, a curiosidade aliada ao fortalecimento na crenca de
que a educagdo é a Unica forma de modificar o0 mundo a partir das pequenas
transformacdes das realidades locais, me impulsionaram a ingressar no mestrado em

Educacgéo da UFSCar, afinal, o projeto, esse eu ja possuia...

A partir das diferencas sexuais observadas nos corpos a sociedade constroi
defini¢des, normatiza as relacdes e atribui fungdes sociais de modo que passa a regular
comportamentos, hierarquizar relagdes, estabelecer modelos universais e assim manter

desigualdades na esfera social da vida humana.
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Pensando na parcialidade das experiéncias cotidianas de compreender-se
enquanto mulheres e homens, transpassados por identificacbes e diferencas, busco
realizar uma cartografia das normas de género compondo dois recortes particulares da
realidade de estudantes do ensino médio, um em uma escola de periferia e outro de uma

escola central, ambas de Sorocaba.

No tépico introdutério “A TERRA COMO REFERENCIA”, dou inicio a esse
trabalho por meio de um breve memorial com o intuito de contextualizar as mobilizacGes
que me fizeram cursar o0 mestrado em educacéo e desenvolver o trabalho de pesquisa no
campo dos estudos de género. Afinal, o trabalho cientifico ndo é neutro e ndo é meu
objetivo omitir a parcialidade aqui existente, pelo contrario, busco explicita-la. Visto que,
frequentemente os trabalhos engendram-se com base nas histéria de vida da(o)
pesquisador(a), revelando nas sutilezas da linguagem o seu lugar de fala. Aquilo que
escolhemos como campo de estudo é aquilo que nos toca, que nos machuca e que nos

marcam enquanto humanidade.

Ainda nesse primeiro topico, faco uma abordagem a respeito dos movimentos
feministas, reconhecendo seus avancos e negligéncias em prol da transformacdo das
condicdes, lugares, relagdes e normas sociais que sdo historicamente delegadas as
mulheres; inclusive, discutindo algumas criticas feitas a propria categoria do que se
compreende como “mulher” e as desigualdades emergentes entre as proprias mulheres

provenientes da raca e da classe.

Partindo para o topico “REPRESENTACOES CARTOGRAFICAS, POR
TRACOS E IMAGENS”, divido a discussao tedrica em quatro itens principais. Aqui
discuto a questdo da heterogeneidade que atravessa 0 espago escolar e que muitas vezes
é ignorada no ensino heteronormativo, especialmente nas aulas de biologia e educacgédo
fisica. Tal forma de educacdo esta pautada nas distingdes sexuais e nas normas
construidas histérica e localmente para os géneros, de modo a manter as estruturas sociais
e as desigualdades que, por meio da cultura, oprimem, silenciam e marginalizam pessoas

— inclusive na propria organizacdo socioespacial das cidades.

Continuando no segundo topico, proponho a utilizacdo de imagens como recurso
didatico para o ensino subversivo. Apresento a linguagem visual como ferramenta que

valoriza a subjetividade e a historia de vida dos educandos, capaz de trazer para a
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discussdo compreensdes — de vida — que extrapolam o curriculo, aproximando contetdo

e realidade, em um movimento de repensar normas, padrdes e desigualdades.

Ji no item “PROJEGOES CARTOGRAFICAS, SUPERFICIES E
REFERENCIAS” aponto para a coordenada central desse trabalho, discutindo
semelhancas e diferengcas nas vivéncias e compreensées das normas de género por
meninas e meninos de uma escola de periferia e outra central, ambas da cidade de
Sorocaba/SP.

E por fim, no topico “IMAGENS ORBITAIS” delineio as consideragdes finais
desse trabalho, em uma tentativa de colaborar com a (re)significacdo das normas de
género a partir das especificidades locais e da educacdo em prol da diversidade. Espero
assim, fazer uma pequena contribuicdo para a desconstrucdo de esteredtipos e
normatizagdes de género, fontes imediatas das desigualdades sociais entre mulheres e

homens.

1.2 A CONSTRUCAO DO ESBOCO

:fu sou uma contradigéo e foge da minha méo
dfazet com que tudo que eu digo faga algum sentido
°£u quis me perder por ai fingindo muito bem

Que eu nunca precisei de um lugar 36 meu "

dlemérias - cFitty’

1.2.1 IDENTIDADES PLURAIS

Nos estudos de género um dos temas de investigacdo compreende a formacao
das identidades masculinas e femininas de acordo com as praticas e valores presentes nos
contextos de socializacdo: familias, escolas, grupos religiosos e culturais... Ao longo da

vida passamos por diversos contextos, nos quais interagimos com a realidade, historica e

4 https://m.youtube.com/watch?v=vHITKF7C11U
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local, em um processo infindavel de produgdo do “eu”, ¢ nessa relagdo interferimos
constantemente na realidade e (re)constituicdo dos demais sujeitos envolvidos.
Entretanto, tal constituicdo, tanto da realidade quanto do “eu”, € parcial, incoerente e

fragmentada (PARAISO, 2004).

Nas sociedades tradicionais a existéncia de um nucleo interior, uma esséncia
imutavel do ser a partir do nascimento, produziu a no¢cdo de homens e mulheres com
caracteristicas especificas e marcantes, nas quais o sexo bioldgico determina(va) toda a
existéncia de uma vida, em um processo de producdo de sujeitos generificados (HALL,
2011). E, ainda que presentes diversas formas de resisténcia, toda e qualquer pessoa que
ousasse (ouse) desviar dos padrdes culturalmente estabelecidos eram (s&o) repreendidas,

marginalizadas e, frequentemente, silenciadas.

Até os dias atuais o assujeitamento do ser humano em uma tentativa de rotuléa-lo
através do nascimento permanece. Ainda praticamos a violéncia simbdlica sobre filhos,
estudantes, amigos, parentes — homens e mulheres, com expectativas normativas e
reguladoras para que correspondam diretamente ao “modo de ser” socialmente produzido

e exigido para 0s sexos bioldgicos.

Hoje, o que compreendemos como mulheres e homens esta passando por
transformacdes, muitas vezes sutis, mas que remontam um longo processo histérico de
movimentos e lutas. Se ontem contestavamos a posicao social das mulheres, hoje vamos
além, questionamos a formacao das identidades de género como uma forma de subverter
padrdes, papeis sociais, sexualidades, estruturas. Somos perpassados por identificacdes e

diferencas, frequentemente efémeras e contraditérias (HALL, 2011).

Nessa perspectiva, 0 género se apresenta como uma das possiveis identidades
dos sujeitos, fazendo-os pertencentes a diversos grupos, ou seja, trata-se da pluralidade
das identidades. E, no contexto atual, de realidade dinamica, global e informativa “somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades
possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos
temporariamente” (HALL, 2011, pag. 13). Sendo, portanto, necessario interpretar e
questionar as feminilidades e masculinidades através da lente das multiplicidades que

atravessam 0s sujeitos.

Em meio as criticas, as extensdes e reinterpretacdes das teorias tradicionais sob

a perspectiva feminista, Harding (1993) explana os limites das categorias analiticas
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presentes nos diferentes discursos teoricos. As bases dessas teorias — marxismo,
psicandlise, funcionalismo, teoria critica, estruturalismo etc — sdo compostas pela
universalidade “do homem”, como sujeito e objeto do pensamento. As autoras denunciam
a suspeicdo das categorias ao analisarmos a experiéncia social de mulheres néo
coincidentes com o padréo branca, burguesa, ocidental e heterossexual, evidenciando a

multiplicidade e complexidade dos sujeitos histéricos, de modo que:

O feminismo tem tido um importante papel na demonstragdo de
que ndo ha e nunca houve “homens” genéricos — existem apenas
homens e mulheres classificados em géneros. Uma vez que se
tenha dissolvido a ideia de um homem essencial e universal,
também desaparece a ideia de sua companheira oculta, a mulher.
Ao invés disso, temos uma infinidade de mulheres que vivem em
intrincados complexos histdricos de classe, raga e cultura
(HARDING, 1993, pag. 9).

No pensamento moderno a clara universalizacdo de homem e mulher traduz o
pensamento dicotdmico vigente. A vida social estd organizada de forma binaria:
homem/mulher, heterossexual/homossexual, branco/negro, certo/errado, teoria/prética.
Nessas categorias emocdes, sentimento e inconscientes sdo ignorados, afirmar-se em um
dos lados é negar o outro, é assimilar, irremediavelmente, a todas as caracteristicas
socialmente aceitas e prescritas desse enquadramento. Nessa compreensdo da sociedade
ha também a supervalorizacdo do primeiro elemento, marginalizando o outro, em um

complexo entrelagamento de poderes.

A ndo compreensdo de um mundo constituido por multiplicidade de géneros,
etnias, ragas, de posicionamentos e pensamentos configuram a manutencdo de
preconceitos e desigualdades que ndo acompanham a constante transformacdo dos
sujeitos e sociedades, culminando em retrocessos culturais, politicos, sociais e
econémicos. Implodir a l6gica binaria se mostra uma dificil tarefa, visto que as teorias
feministas estdo imbricadas de conceitos polarizados e, por vezes patriarcais,
exemplificados por Louro (2014) como: “reproducao/producao”, “publico/privado”,

“razdo/sentimento”.

Pensadoras e pensadores feministas com posicionamento pdés-estruturalista
apontam que o homem é tomado como padréo de referéncia nos discursos legitimados e
gue feminino e masculino séo entendidos como polos opostos que se relacionam em um
sistema de dominacdo e submisséo. A proposta de desconstrugdo do binarismo levantada

por Louro (2014), influenciada pelos escritos de Joan Scott e Jacques Derrida, sugere que:
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Desconstruir a polaridade rigida dos géneros, entdo, significaria
problematizar tanto a oposicdo entre eles quanto a unidade
interna de cada um. Implicaria em observar que o polo masculino
contém o feminino (de modo desviado, postergado, reprimido) e
vice-versa; implicaria também perceber que cada um desses
polos é internamente fragmentado e dividido (afinal ndo existe a
mulher, mas vérias e diferentes mulheres que ndo séo idénticas
em si, que podem ou nao ser solidarias, cimplices ou opositoras)
(LOURO, 2014, pag. 35).

Quando consideramos a existéncia de diversas feminilidades e masculinidades
podemos transcender as normas sociais, compreendé-las como construcao cultural e
organizacional decorrente da producéo historica dos géneros — estamos reconfigurando
conceitos e sentidos. A pluralizacdo constroi novas representaces de homens e mulheres,
mais coerentes com a realidade e, ao mesmo tempo, produz formas livres e abertas para
0s conceitos de masculino e feminino; o que viabiliza as lutas para horizontalizar as
relagBes sociais de género. Porém, as normas e os padrfes interiorizados pelos seres
humanos através das instituicdes sociais, educacdo, religido e costumes sdo formas de
manutencdo das estruturas sociais estabelecidas previamente aos individuos em processos

de socializacéo.

Em uma rapida passagem por esse cenario das estruturas sociais, as encaramos
como estaticas, onde cada qual, geracdo apds geracao, cumpre seu papel, sendo moldado
e moldando de acordo com os discursos legitimados no contexto particular e local da
vivéncia cotidiana. As possibilidades de ser e se portar no mundo séo transpassadas pelas
experiéncias de socializacdo. A medida em que o desejo reacionario as crencas e valores
vigentes efervescem, os sujeitos historicos imprimem uma reconfiguracdo constante e
permanente da sociedade, o que impede a efetiva emancipacdo dos sujeitos.
Paradoxalmente, ao desconstruir, construimos novos valores, novas crengas, novos
géneros; novos padrdes sdo estabelecidos para o convivio social, e para além, outros

mecanismos de poder — e marginalizacdo — séo institucionalizados.

A compreensdo de poder, aqui abordada, se trata do exercicio através das acoes
dos sujeitos, possuindo muitas e variadas dire¢des, o que nos leva a supor a existéncia de
espacos e formas de resisténcias. Nessas relacdes, de poder e resisténcias, 0s géneros séo
produzidos e reinventados. A participacdo massiva das mulheres no mercado de trabalho,
0 aumento da escolaridade e ingresso nas universidades, a reducdo da natalidade, as
mudangas nos valores e nos padrdes culturais a respeito das identidades femininas, sdo

exemplos do constante embate, recuos e avancos, nas relagdes de poder entre os géneros.
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Né&o se trata de uma forma de poder dominada e unicamente explorada pelos homens em
uma linear e constante relagdo de poder-submisséo. A existéncia do poder gera, também,
0 poder reaciondrio, uma busca por transformacéo das relacdes e dos lugares socialmente
ocupados (LOURO, 2014).

Entre as estratégias de manutencdo do poder por parte daqueles que
momentaneamente o detém, implicam-se em marginalizar e excluir determinados grupos
sociais. E uma logica de afirmacéo pela negacéo do outro. Destituir os demais grupos de
legitimidade, confianca, autoestima, cultura séo tentativas de minar o poder reacionario e
propagar discursos do que ¢ “normal” e “natural”. Do outro lado o que ¢ minimamente
desviante do padrdo sobressai ao olhos, produzindo as diferengas. A mulher é diferente
do homem. Mas, as mulheres também sdo diferentes entre si. Louro (2014) discute que
“a diferenca esta sempre implicada em relagdes de poder, a diferenca ¢ nomeada a partir
de um determinado lugar que se coloca como referéncia” (pag. 50), de modo que, 0s
movimentos feministas ndo buscam a igualdade de género, “na verdade, reivindica-se que
sujeitos diferentes sejam considerados ndo como idénticos, mas como equivalentes” (pag.
50).

Na atualidade ao analisarmos a nos mesmas(os) ja& nao podemos nos
compreender como integras(os), somos seccionadas(os) e transpassadas(os) por diversas
perspectivas do ser, a realidade se apresenta multifacetada e os sujeitos fragmentados. Do
mesmo modo, 0 movimento feminista se apresentou a sociedade, transvestido pelos
interesses das mulheres com identidades plurais, porém: brancas, heterossexuais, urbanas,
de classe média. Ha diversas diferencas no modo de apropriar-se dos movimentos
feministas e das lutas por equidade quando se é negra, homossexual, do campo, de classe
popular. A depender das demais identidades assumidas, a representatividade é
fundamental na complexa reestruturacdo dos movimentos a partir das criticas e questdes
gue sdo postas a luta:

A diferenca entre as mulheres, reclamada, num primeiro
momento, pelas mulheres de cor, foi, por sua vez,
desencadeadora de debates e rupturas no interior do movimento
feminista. Com o acréscimo dos questionamentos trazidos pelas
mulheres léshicas os debates tornaram-se ainda mais complexos,
acentuando a diversidade de histdrias, de experiéncias e de

reivindicacBes das muitas (e diferentes) mulheres (LOURO,
2014, pag. 49).
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A diversidade presente em cada sujeito provoca a interdependéncia das
identidades construindo novas possibilidades e ressignificando as existentes, de tal modo
a refletir nos movimentos sociais. A crengca em uma categoria universal como modelo
explicativo das contradi¢bes sociais ndo se faz possivel. A classe social, tomada por
teorias criticas como esse modelo, sdo insuficientes para a compreensdo da realidade
social, das opressdes e contradigdes. Os interesses sociais ja ndo sdo contemplados
exclusivamente pela classe. N&o h& uma teorizacdo capaz de sanar as problemaéticas
sociais, mas ha a possibilidade de compreendé-las, parcialmente, por meio de recortes
particulares da realidade, tomando por base identidades que perpassam os sujeitos do
contexto historico e social (HALL, 2011).

Se tomarmos por base apenas uma categoria para a busca de transformacéo
social estaremos invisibilizando outras problematicas. O mesmo individuo que em uma
instancia vivencia a opressdo pode ser 0 opressor em outra; a marginalizacdo em uma
categoria social reflete, produz e reproduz a marginalizagcdo em outra. Esse conflito de
identificac6es e mesmo o entrelacamento de diversas formas de opressdo tem sido objeto
de estudo ao longo das ultimas décadas (NASCIMENTO E TRINDADE, 2010;
AZEREDO, 1994; ANYON, 1990).

1.2.2 MOVIMENTOS FEMINISTAS: OLHARES MULTIDIRECIONADOS

Os movimentos feministas, como movimentos sociais organizados,
conquistaram grandes avangos em prol do direito das mulheres ao longo das suas recentes
histérias. Em diversos momentos é possivel encontrar grupos que buscam, direta ou

indiretamente, o fim da opressao das mulheres.

Partindo das ideias revolucionarias do iluminismo por buscas de direitos sociais
e politicos, é apenas no século XIX que essa luta toma propor¢des de um movimento
social organizado através do movimento sufragista, contexto em que fica escancarada a
subjugacdo das mulheres no patriarcalismo, que ndo podiam ter atuagdo politica. A
primeira onda do feminismo se alastrou por diversos paises ocidentais e deu voz a
necessidade de transformacéo dos espacos e dos lugares socialmente ocupados em busca
por autonomia das mulheres e em defesa dos seus interesses e direitos (COSTA, 2013;
LOURO, 2014).
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O movimento feminista surge no paradigma da mulher universal, e portanto, é
revestido pelos interesses de mulheres brancas, ocidentais, de classe média. A
multiplicidade das identidades femininas e das especificidades, de raca e classe, que
atravessam as mulheres foram ignoradas pela perspectiva feminista classica (DAVIS,
2016; GALVAO, 1994) e 0 movimento se acomoda.

E na década de 1960 que o movimento ressurge influenciado pela publicacéo do
livro “O segundo sexo,” de Simone de Beauvoir. Esse foi um periodo de grande revolta
e mobilizacdo contra a guerra do Vietna nos Estados Unidos, movimento estudantil na
Fran¢a e movimento hippie. Com o texto de Carol Hanish (1969), “O pessoal ¢ politico”,
0 movimento toma propor¢des maiores por conta da caracterizacdo politica das opressdes
vivenciadas no ambito privado. Nesse momento iniciam as discussdes teoricas sobre o
conceito de género e a invisibilidade politica e social sofrida por mulheres (COSTA,
2013; LOURO, 2014).

Durante os anos de 1970, os Estados Unidos vivencia uma onda de publicacdes
a respeito da escravid@o e o debate se torna acalorado. Angela Davis explicita em sua
obra Mulheres, Raca e Classe (2016) o constante embate do movimento feminista branco
com as questdes escravagistas e denuncia a auséncia de estudos sobre a mulher negra
escrava. O movimento sufragista tomado pela perspectiva de Davis, se apresenta limitado
perante as demandas das mulheres negras, hierarquizando as opressfes e propagando

discursos racistas.

No Brasil, em 1933, a feminista e comunista Patricia Galvdo publica seu livro,
um romance proletario impregnado de criticas sociais e politica. Ainda que muito
criticado por sua forma e escrita, que denota caracteristicas de transicdo do modernismo
e marcas do cinema russo, Parque Industrial € um livro que denuncia a exploracdo do
trabalho dos operarios em um periodo industrial. Nas falas dos personagens, a autora faz
duras criticas a0 movimento feminista burgués, que ignora a condi¢cdo da mulher

trabalhadora e seus interesses sociais.

Os movimentos feministas reconfiguraram as nogGes de identidades, tornando-
as dindmicas e mais coerentes com a diversidade humana. Nessa perspectiva, género pode
ser compreendido como uma construcdo historica e social na qual o sujeito também é

ativo na sua formacdo; desse modo a identidade de género é transformada em produto da



Pagina |24

atividade sociocultural e ndo segue, necessariamente, a pré determinacdo bioldgica
(LOURO, 2014).

1.2.3 NORMAS DE GENERO: UMA QUESTAO DE RACA

A historia do Movimento Feminista branco remonta a busca da subverséo das
representacdes paradigmaticas das normas sociais de género. Nos anos que precederam a
grande visibilidade do movimento feminista, final da década de 1960, as mulheres eram
marcadas por estere6tipos e exigéncias de um pensamento machista do inicio do século
XIX. A mulher tinha sua educacao limitada, era considerada inferior ao homem por sua
condicdo fisica e sua fungdo social se restringia a procriagdo e aos cuidados com o lar
(SANTOS, SACRAMENTO, 2011).

Uma das principais aspirac6es das mulheres brancas de classe média foi, e ainda
é, a desconstrucao desses esteredtipo da mulher como dona de casa, submissa, fragil,
maternal e amavel. A luta feminista se construiu visando a participacdo e discussdo

politica da sua condi¢do como ser social.

Gradativamente as mulheres brancas de classe média foram conquistando
espacos fora do ambiente doméstico, alcancando trabalhos no mercado que eram do
dominio exclusivo dos homens. A conguista de espacos aliada aos avangos tedricos
permitiram as militantes e estudiosas maior visibilidade e a exigéncia das primeiras
mudancas nas relagdes de género. Esses grupos de mulheres produziram registros sobre
as desigualdades vivenciadas no cotidiano familiar, trabalhista, académico e da
sexualidade (LOURO, 2014).

Nesse cenério as reivindicagdes feministas passaram por dois periodos distintos,
inicialmente buscou-se alcancar a igualdade social, politica, educacional, juridica e
econbmica para mulheres e homens. E, no segundo momento, a luta se transvestiu do
reconhecimento politico e juridico da diferenca e das identidades particulares. A
intersec¢do de género, racga e classe (assim como outras categorias) passou a ser uma nova
possibilidade para a luta das mulheres (BRANCO, 2008).

A experiéncia de ser mulher, daquilo que se compreende como mulher, € muito
diversa, com necessidades e urgéncias marcadas por diversas outras categorias sociais,

como as questdes de raga e classe. E, ainda que sempre tenham existido mulheres brancas
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que transgrediam as normas e estereotipos sociais, elas eram marginalizadas. “As
mulheres pobres que tinham a rua como uma das maneiras de manter seu sustento iam de
encontro a muito do que era posto para a sociedade em relacdo & maneira como deveriam
se portar” (SANTOS; SACRAMENTO, 2011, pag. 2), elas eram o grande exemplo que
quebrava com os dogmas da mulher “ideal”, assim como as mulheres negras de um

periodo escravocrata:

Ninguém jamais me ajudou a subir em carruagens, ou a saltar
sobre pogas de lama, e nunca me ofereceram melhor lugar algum!
E ndo sou uma mulher? Olhem para mim! Olhem para meus
bracos! Eu arei e plantei, e juntei a colheita nos celeiros, e homem
algum poderia estar a minha frente. E ndo sou uma mulher? Eu
poderia trabalhar tanto e comer tanto quanto qualquer homem —
desde que eu tivesse a oportunidade para isso — e suportar o agoite
também! E ndo sou uma mulher? (THUTH, 1851)°.

A busca das mulheres brancas de classe média por participacdo na vida publica
por meio do trabalho ndo era compartilhada pelas mulheres negras. A condicdo de
propriedade que era conferida aos negros no periodo escravagista atingia também &s
mulheres, elas eram tdo exploradas como forg¢a de trabalho que “poderiam ser desprovidas

de género”, assumindo trabalhos fora do espago doméstico, frequentemente nas lavouras

(DAVIS, 2016).

Enquanto as mulheres brancas enfrentavam as opressdes de serem consideradas
o “sexo fragil” e terem as suas vidas relegadas ao espago privado, as mulheres negras
enfrentavam as violéncias de terem a sua forca de trabalho equiparada a dos homens
negros, nas mesmas condicOes de agoites e castigos. Todavia, 0 género era, também, uma
forma de coercéo para as mulheres negras. As escravas eram, frequentemente, castigadas

e exploradas por sua condicdo de mulher, por meio da violéncia sexual (DAVIS, 2016).

O estereotipo da mulher branca esteve intimamente relacionado ao casamento e
a maternidade, carregando a marca da inferioridade por meio do afastamento do trabalho
produtivo. Nesse aspecto é possivel compreender a exigéncia das mulheres brancas por

poder, igualdade e participacdo na vida publica. O movimento feminista foi

> Discurso proferido como intervengdo na Women’s Rights Convention em Akron, Ohio, Estados Unidos,
em 1851. A versdo mais conhecida foi recolhida pela abolicionista e feminista branca Frances Gage e
publicada em 1863. Disponivel em: <https://pt.scribd.com/document/19622962 0/E-nao-sou-uma-mulher>

Acesso em: 11 de setembro de 2017.
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importantissimo para as mulheres brancas de classe média adquirirem direitos, espago no
mercado de trabalho e turvar as normas de género. Porém, o feminismo falhou em abarcar
as diversas opressdes e violéncias que as mulheres, especialmente as negras e pobres,

vivenciavam.

As mulheres negras ndo estiveram em uma situagdo hierarquizada com 0s
homens negros. Os estudos que mais se aproximaram de compreender a condi¢do da
mulher escrava na familia revela uma “saudavel igualdade sexual”. As opressdes foram

construidas tendo por base a questdo racial (DAVIS, 2016).

Nem mesmo o papel social de mée era atribuido as mulheres negras. Davis traz

o historico de que o papel dessas mulheres como reprodutoras s6 passou a ser valorizado

durante a aboligdo do trafico internacional de m&o de obra escrava, no qual a mulher negra
era cobicada pelo seu potencial de ampliar a méo de obra. Portanto,

A exaltacdo ideoldgica da maternidade — tdo popular no século

XIX —nao se estendia as escravas. Na verdade, aos olhos de seus

proprietarios, elas ndo eram realmente mdes; eram apenas

instrumentos que garantiam a ampliacdo da forca de trabalho

escrava. Elas eram ‘reprodutoras’ —animais cujo valor monetario

podia ser calculado com preciséo a partir de sua capacidade de se
multiplicar (DAVIS, 2016, p. 19).

A relagdo simbolica da mulher negra com o trabalho doméstico difere muito
daquele estabelecido para a mulher branca. Se para a mulher branca o trabalho doméstico
representou o aprisionamento, para a mulher negra representava a resisténcia. No olhar
de Angela Davis o espaco doméstico era o Unico lugar em que 0s negros podiam
“vivenciar verdadeiramente suas experiéncias como seres humanos” (2016, p. 29). E
nesse espaco as tarefas eram distribuidas de modo igualitario, sem a determinacéo de
funcBes exclusivas para homens e mulheres. Diferente da mulher branca, a mulher negra
ndo era diminuida por suas funcdes domésticas.

A questdo que se destacava na vida doméstica nas senzalas é a da
igualdade sexual. O trabalho que escravas e escravos realizavam
para si mesmos, e ndo para o engrandecimento de seus senhores,
era cumprido em termos de igualdade. Nos limites da vida
familiar e comunitaria, portanto, a populacdo negra conseguia
realizar um feito impressionante, transformando a igualdade
negativa que emanava da opressdo sofrida como escravas e

escravos em uma qualidade positiva: o igualitarismo
caracteristico de suas relagdes sociais (DAVIS, 2016, pag. 30).

Angela Davis apresenta o cenario da escraviddo nos Estados Unidos da América,

porém, com ressonancia na construcdo das identidades das mulheres negras brasileiras,



Pagina |27

em decorréncia da similaridade das opressdes vivenciadas. A condicéo atual da populagéo
negra no Brasil reflete a historia do periodo escravocrata, sendo marginalizada e tendo o

racismo como estruturante das desigualdades sociais.

1.2.4 NORMAS DE GENERO: UMA QUESTAO DE CLASSE

Existem grandes diferencas de classe no que é estipulado como apropriado e
inapropriado para o comportamento das mulheres da classe popular e da classe média.
Nessa perspectiva, ao interseccionar género e classe percebemos que a condicéo
financeira das mulheres de classe popular, geralmente, estd em desacordo com a
feminilidade universal imposta histdrica e culturalmente as mulheres: de submissao,
trabalho domestico e dedicacéo a maternidade. A necessidade de compor a renda familiar
para a sobrevivéncia diaria faz com que essas mulheres ingressem no mercado, muitas
vezes sujeitas a trabalhos precéarios, insalubres e de baixa qualificacdo profissional
(ANYON, 1990).

Por outro lado, para as mulheres que provém de familias de classe média alta
existe grandes investimentos escolares e académicos, para que se transformem em
profissionais de sucesso e com carreiras estabelecidas. Também é esperado que o
desenvolvimento profissional aconteca antes da maternidade, de modo que a mulher de
classe média sofre a pressdo social para contrair matrimonio e desempenhar as funcdes

de mae e dona de casa, logo ap6s a conclusdo da universidade (ANYON, 1990).

Se para as mulheres de classe média e alta a maternidade foi construida como
uma norma de género fundamental, para as mulheres operarias a maternidade foi uma

reivindicacdo de melhores condicdes de trabalho para a classe.

- Nés ndo podemos conhecer os nossos filhos! Saimos de casa as
seis horas da manhd. Eles estdo dormindo. Chegamos as dez
horas. Eles estdo dormindo. N&o temos férias! N&o temos
descanso dominical!

A voz da vergade, todos se agitam nos bancos duros. A sala toda
sua. (GALVAO, 1994, pag. 30)

Nos anos de 1950 e 1960, apesar dos movimentos feministas e da participacao
das operarias nas industrias, a imagem da mulher continuava a ser veiculada como dona

de casa, ddcil e meiga, mas agora pintada em um arcabouco de sensualidade. Eram
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tracados perfis de como uma mulher deveria se comportar, de modo a ensinar as garotas

a se espelharem em “mulheres de verdade” (MIGUEL; TONELLI; 2008).
“Caso ndo estudasse nem trabalhasse, “tendo o privilégio de
cuidar da casa”, deveria aproveitar e se preparar para ser uma
dona de casa exemplar quando se casasse, mas, se nao tivesse
tempo para se ocupar da casa, deveria ao menos saber “preparar
um bolo, um creme aveludado e um ou dois coquetéis a fim de
poder dizer que possui algumas especialidades nesse campo”.
Deveria praticar esportes, mas sem exagero, ja que um futuro
marido preferiria saber que a noiva fala varios idiomas ou sabe
cuidar de casa em lugar de ser camped em algum esporte. Ela ndo
deveria falar muito alto, deveria estar bem arrumada, usar pouca
maquiagem, usar bons perfumes e “tratar de nao flertar
demasiado”. Ou seja, “devera representar a imagem da
verdadeira mulher de nosso século: agradavel, compreensiva e
antes de tudo ser mulher!” (MIGUEL; TONELLI, 2008, péag.
174)

Os esteredtipos do que significava ser uma “mulher de verdade” foram muito
influenciados pelos dogmas da igreja, nos quais a mulher deveria ser calma, paciente,
compreensiva; ou seja, domada por e para 0 seu marido. Havia uma Unica forma
apropriada de ser mulher, as particularidades que perpassam 0s sujeitos eram

desconsideradas.

A industrializacdo crescente fez com que as mulheres pobres ingressassem cada
vez mais no mercado de trabalho sofrendo e enfrentando as violéncias, abusos e
exploracGes. Em meio aos discursos machistas de que o homem é o provedor, as mulheres
recebiam menores salarios que os homens para desemprenharem a mesma funcao, fato
que ainda se verifica na atualidade. O seu trabalho foi explorado com a justificativa de
sua renda ser meramente complementar para a familia (ALVES, 2015).

- O voto para as mulheres esta conseguido! E um triunfo!
- E as operérias?
- Essas séo analfabetas. Excluidas por natureza.

O garcom do grande hotel tem um sorriso significativo.
(GALVAO, 1994, pag. 69)

Revestida da ideologia socialista, a obra literaria de Patricia Galvdo — Pagu,
Parque Industrial (1994), ainda que sem pretensdes engajadas com 0s movimentos
feministas, revela sinais de preocupacdo da autora com as mulheres da classe operaria,
esquecidas pelo movimento feminista sufragista. A autora faz fortes criticas ao

movimento feminista elitista da época, que ndo contemplava as demandas das mulheres



Pagina |29

operarias; “acorda com o alvorogo de mulheres entrando. Sdo as emancipadas, as

intelectuais e as feministas que a burguesia de Sdo Paulo produz” (GALVAO, 1994, pag.
68).

Patricia Galvdo denuncia em sua obra literaria duas formas de exploracéo sofrida
pelas mulheres operérias, por meio do trabalho e do sexo. As mulheres do contexto
narrado sdo objetos de constante desejo ¢ de humilhagdo: “Tenho que te dar uma noticia
ma. [...]. Acabam de me despedir da fabrica, sem uma explicacdo nem motivo. Porque
me recusei a ir ao quarto do chefe” (GALVAO, 1994, pag. 91). No texto sio abordadas
questBes sobre o0 aborto, abuso sexual, prostituicdo e homossexualidade. Ou seja, é uma

obra que transcende ao seu tempo, pois as mulheres ainda lutam por essas causas.

As relacdes de género estdo em constante embate, recuos e avancgos. N&o se trata
de uma forma de poder dominada e unicamente explorada pelos homens em uma linear e
constante relacdo de poder-submissdo. A existéncia do poder gera, também, o poder
reacionario, uma busca por transformacdo das relacdes e dos lugares socialmente

ocupados.

Com as ondas feministas e momentos de revolucGes, as mulheres passaram a
conquistar espacos politicos. Pela influéncia de ideias anarquistas e socialistas buscaram
melhores condicGes de trabalho e salarios. O feminismo trouxe novas perspectivas do que
é politica e poder, exigindo novas praticas e reestruturagdo das normas de género, a
argumentacdo que justificava a desigualdade social entre homens e mulheres por conta
de distin¢des bioldgicas ja ndo podem, e nunca deveriam ter sido, usadas para a opressao
da mulher (COSTA, 2013).

A partir do final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970, como o aumento da
escolaridade entre as mulheres e o crescimento na participacdo no mercado de trabalho,
as mulheres passam a se enxergar com maior independéncia e liberdade, o casamento ja
ndo € mais o principal sentido da vida das mulheres (MIGUEL; TONELLI, 2008).

E inegéavel que muitos direitos foram conquistados pelas mulheres ao longo do
século XX, melhorando sua condi¢cdo. Porém, as desigualdades sociais que perpassam a
condicdo das mulheres acabam por dificultar o reconhecimento e o exercicio dos seus

direitos.
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Por outro lado, por meio da ampliacdo do acesso das mulheres a escola, lutas por
direitos trabalhistas, movimentos negros e divulgacdo dos estudos feministas, a
identidade da mulheres, que ja ndo era Unica, passa a ser compreendida como plural, de
modo a falarmos ndo mais em “identidade feminina”, mas sim em “identidades
femininas”, multiplas, parciais e frequentemente incoerentes e fragmentadas, que se

refazem a cada experiéncia cotidiana de ser mulher.

1.2.5 CATEGORIA POLITICA DE RESISTENCIA

Ainda que diversos autores discutam as problematicas tedricas do
estabelecimento de categorias, como a das mulheres por exemplo, nos estudos sociais a
afirmacdo delas se faz importante como agéo politica de visibilidade social e resisténcia
(BUTLER, 2018; HARDING, 1993; SCOTT, 1995).

Ao longo da histdria, as mulheres — com mudltiplas identidades — foram,
frequentemente, silenciadas e invisibilizadas: na politica, na ciéncia, na familia, no
mercado de trabalho... Nesses contextos, as teorias feministas buscaram resgatar o
protagonismo das mulheres e politizar as suas condi¢des como sujeitos sociais. Sendo
necessario marcar o lugar do feminino, inicialmente, como o oposto — o diferente — do
masculino e exigir-lhe reconhecimento equitativo naquilo que se considerava “espaco

publico” e “espaco privado” (LOURO, 2014).

Entretanto, com a oxigenacdo dos movimentos feministas — antes
prioritariamente de mulheres brancas, heterossexuais, burguesas — discute-se a
pluralidade das identidades e as definicGes estabelecidas dentro dos movimentos. A
restri¢cdo de categorias, como “mulheres” e “homens”, sdo incapazes de dar sentido as

diversas experiéncias dos sujeitos sociais (LOURO, 2014).

Ainda que contréria as categorias Judith Butler (2018), afirma a importancia do
conceito como agao politica: “A representacao serve como termo operacional no seio de
um processo politico que busca estender visibilidade e legitimidade as mulheres como

sujeitos politicos” (pag. 18).

Porém, uma das criticas feitas aos movimentos feministas € justamente o
estabelecimento de conceitos que “representam” o “ser mulher” — como uma esséncia —

e que, de certa forma, determinam normas do que deve ser compreendido como mulher
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ja no discurso. E, dessa forma, a propria arma de “libertagdo”, torna-se mecanismo de

exclusdo, pois a categoria passa a produzir o sujeito que deveria meramente representar.

Nessa perspectiva, o sujeito € produzido na constancia fluida do discurso, sempre
inacabado. O discurso como acontecimento, acgdo, possui materialidade, que
consequentemente exclui tudo aquilo que ndo esta compreendido na fala. (BUTLER,
2018).

Nos diferentes contextos historicos o género ndo se constitui de maneira coerente
ou universal. E, as formas de opressdes acompanham essa logica de inconsisténcia, sao
interseccionadas com outras categorias politicas e culturalmente construidas no discurso:
raga, classe, sexualidade etc. Os conceitos “mulheres” e “homens” sdao instrumentos
politicos, mas que ndo podem e ndo devem pressupor sujeitos completos, universais e

acabados.

Em contrapartida, questionar as categorias de género se faz necessario para criar
fissuras nas nogOes de feminilidades e masculinidades culturalmente estabelecidas, que
ditam padrdes e regras arbitrarias para 0s membros da sociedade como forma de controle

nas relacdes interpessoais (LOURO, 2014).

Nesse quesito Butler (2018) provoca: “Existe uma regido do ‘especificamente
feminino’, diferenciada do masculino como tal e reconhecivel em sua diferenca por uma
universalidade indistinta e consequentemente presumida das ‘mulheres’?” (pag. 22). Ela
responde que a estrutura binaria de masculino e feminino € descontextualizada das demais
categorias que atravessam 0s sujeitos e, portanto, produz a nogéo singular de identidade,

que é equivocada.

Todavia, as teorias ndo suportam a complexidade das relacdes sociais
vivenciadas, sendo necessario fazer recortes das opressGes para a busca de
transformacdes. Atualmente ja ndo cabe pensarmos em identidades estaticas e universais.
Por meio do olhar conscientemente fragmentado da realidade, mas comprometido com a
diversidade, as lutas ndo acarretam na emancipacdo dos sujeitos, mas na desestabilizagéo
das relacGes que, consequente, provocam modificacdes nas direces do poder e distintas

formas de resisténcia.

Para essa questdo das categorias é imprescindivel abrir um paralelo com Joan

Scott (1995), nas palavras dela o termo género €
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[...] utilizado para sugerir que qualquer informacdo sobre as
mulheres é necessariamente informacéo sobre os homens, que
um implica o estudo do outro. Essa utilizagdo enfatiza o fato de
gue o mundo das mulheres faz parte do mundo dos homens, que
ele é criado nesse e por esse mundo masculino. Esse uso rejeita a
validade interpretativa da idéia de esferas separadas e sustenta
que estudar as mulheres de maneira isolada perpetua o mito de
gue uma esfera, a experiéncia de um sexo, tenha muito pouco ou
nada a ver com o outro sexo (SCOTT, 1995, pag. 75).

A transi¢do de termos ‘“categoria das mulheres” para “categoria de género”
denota modificacBes historicas no pensamento feminista, que busca implodir a légica
binéria pautada na distingo bioldgica. E a fluidez do (re)pensar as estruturas sociais e
bases do feminismo ante as diversidades. Dessa forma,

O termo "género” também é utilizado para designar as relacoes
sociais entre 0s sexos. Seu uso rejeita explicitamente explicacdes
biol6gicas, como aquelas que encontram um denominador
comum, para diversas formas de subordinagdo feminina, nos
fatos de que as mulheres tém a capacidade para dar a luz e de que
0s homens tém uma forca muscular superior (SCOTT, 1995, pég.
75).

Louro (2014), ao explicar os escritos de Joan Scott, argumenta que a autora busca
afirmar a importancia em desconstruir a oposi¢do binaria do masculino-feminino e dos
termos e conceitos dicotbmicos tdo usuais na linguagem que concebem homens e

mulheres que se relacionam em “uma logica invariavel de dominagao-submissdao” (pag.

35).

A afirmacdo de género como categoria de analise tem sido importante para a
compreensdo de um sistema de universo Unico — a humanidade — no qual participam da
histéria mulheres e homens, mas com relagfes de poder multidirecionados e perpassados
por especificidades identitarias subjetivas e plurais. Que, inclusive, pluralizam e

desconstroem formas Unicas e adequadas de ser mulher e homem.

A tomada de género como categoria Unica de analise pode ser til para explicar
determinadas situacOes da condi¢do das mulheres na sociedade. Entretanto, ndo permite
que as desigualdades existentes entre as proprias mulheres seja explicada, ou seja, €
insuficiente para compreender as desigualdades dentro do proprio género (BRANCO,
2008). Portanto,

[...] para poder apresentar uma visdo mais consentanea com a
realidade é necessério fazer a interseccdo da categoria género
com outras categorias explicativas das relagdes sociais. Assim,
reconhece-se a diferenca e a diversidade entre as mulheres, que
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sdo vistas como possuindo uma identidade complexa,
combinando diferentes elementos, tais como classe, raca, género
ou sexualidade (entre outros) (BRANCO, 2008, pag. 110).

Branco (2008), assim como Angela Davis (2016) e Patricia Galvdo (1994), nos
ensina que o ponto de interseccdo € o revelador das diferentes experiéncias de opressao e
de privilégio. De modo que a marginalizacdo ou a aquisicdo de privilégio deriva das
diversas condigdes e contextos de constituicdo das identidades particulares de ser mulher;
havendo divergéncias de opressfes dentro da propria categoria género.

Nesse aspecto, os estudos feministas precisam estar atentos as criticas levantadas
por Butler (2016) de que utilizar a categoria das mulheres € uma estratégia de multiplas
consequéncias, pois “a estratégia sempre tém significados que extrapolam os propdsitos

a que se destinam” e que podem levar a “acusagoes de deturpagao cabal da representagao”

(pag. 23).

Diante das problematicas heteronormativas que perpassam o discurso feminista,
Louro (2014) afirma a necessidade de se descontruir a polaridade dos géneros e
problematiza-las como identidades, para que nao segregue 0s interesses e experiéncias de
mulheres ndo brancas e lésbicas. A autora compactua da no¢do de que se 0s géneros sao
constantemente e historicamente construidos, os discursos e as representacdes que
legitimam os sujeitos do feminismo também sdo mutéaveis e portanto pressupdem a

continua transformacéo das identidades de género.

Todavia, quando pensamos na realidade concreta, historica e local, nos vemos
em complexos imbricados de relagBes binarias, instauradas pela longa construcdo da
cultura hegemonica ocidental, colonial e heteronormativa. Portanto, as ferramentas
politicas de transformacdo das relacbes de poder necessitam estar presentes nesse
paradigma para serem capazes de supera-lo. E ildgico buscar meios de transformagc&o que
estdo fora do binarismo, essa l6gica deve ser implodida por ela mesma, pelas suas

limitagdes e incoeréncias com a realidade dinamica e plural das identidades.

1.2.6 NOVOS HORIZONTES E VELHOS PARADIGMAS

Com a consolidagdo mundial do sistema capitalista industrial e financeiro, no
século XIX, o mercado de trabalho ocidental passou por grandes transformacoes,
experimentando profundas modificagdes nos sistemas de producéo e de capital. Nesse

momento da historia a mao de obra também foi sendo modificada, de modo que a insercao
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e 0 crescimento da participacao feminina no mercado de trabalho foi uma das mudancas
sociais mais significativas ja ocorridas (PROBST, 2013; BRUSCHINI; PUPPIN, 1994).

No Brasil ndo foi diferente, ao longo da histéria as mulheres foram conquistando
espacos no mercado de trabalho e quebrando barreiras culturais para se tornarem
economicamente ativas. Nesse novo contexto, algumas leis trabalhistas foram criadas
para proteger as mulheres, de modo a evitar trabalhos insalubres, de longas jornadas e
prejudiciais as mulheres gravidas; a Constitui¢do Brasileira de 1932 ¢ um exemplo desse
avanco juridico (PROBST, 2013).

Entretanto, ainda que houvesse vestigios de protecdo a mao de obra feminina,
muitos abusos e exploracbes foram cometidos. Com base na cultura patriarcal
predominante na qual o homem é o provedor da familia, as mulheres continuaram a ter o
seu trabalho desvalorizado, recebendo salarios inferiores (PROBST, 2013).

Com a insercdo das mulheres no mercado de trabalho elas passaram a exercer
jornada dupla: no espaco publico e no privado. Ou seja, depois do trabalho profissional
ainda ha o trabalho doméstico, realizado exclusivamente pelas mulheres, ja que pela
cultura hegemoénica tradicional o cuidado com o lar é responsabilidade feminina. Ha,
portanto a necessidade de conciliar o trabalho doméstico e profissional, Hirata e Kergoat
(2007) denomina essa divisdo de atribuigdes sociais como “modelo de conciliagdo”, no
qual homens e mulheres seriam beneficiados por meio da reorganizacdo das atividades
cotidianas.

Por influéncia dos movimentos feministas da década de 1970, especialmente na
Franca, o trabalho foi objeto de questionamento e critica por parte das mulheres da época.
A percepcdo de que o trabalho feminino até entdo realizado nos lares ndo era considerado
“trabalho” e, portanto, ndo era fonte de prestigio, levou a necessidade de discutir a divisdo

sexual do trabalho. E como resultado,

[...] torna-se entdo coletivamente “evidente” que uma enorme
massa de trabalho é efetuada gratuitamente pelas mulheres, que
esse trabalho € invisivel, que é realizado ndo para elas mesmas,
mas para outros, e sempre em nome da natureza, do amor e do
dever materno (HIRATA; KERGOAT, 2007, pag. 597).

Em prol da imagem da mulher améavel e dedicada, o trabalho doméstico foi
divulgado com a finalidade de atender as necessidades do marido e dos filhos, de modo
que o prazer da mulher estava em agrada-los. Nunca o trabalho domestico era realizado

para a propria mulher.
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Pouco a pouco, nos estudos europeus de ciéncias sociais, 0s afazeres domésticos
foram sendo caracterizados e conceituados como trabalho, surgindo entdo duas esferas: o
trabalho domeéstico e o trabalho profissional. Por meio dessa diferenciacéo as reflexdes
teoricas sobre a divisdo sexual do trabalho tomaram folego. Por outro lado, como alertam
Hirata e Kergoat (2007), ha um imenso abismo entre modelo e realidade social.

No “modelo de conciliagdo” busca-se a divisdo igualitaria entre mulheres e
homens tanto do trabalho profissional quanto do trabalho doméstico. Entretanto, na
pratica esse modelo ndo possui ressonancia, cabendo apenas as mulheres conciliar as duas
atividades. Pensando no contexto brasileiro, as lentas transformac@es culturais, muito
como reflexo dos obstaculos educacionais aqui enfrentados, dificultam a “solidariedade”
no trabalho doméstico e mascaram os dados sobre divisdo sexual do trabalho (HIRATA;
KERGORAT, 2007). De modo que, tradicionalmente, a

[...] forma particular da divisdo social do trabalho tem dois
principios organizadores: o principio de separagdo (existem
trabalhos de homens e trabalhos de mulheres) e o principio
hierarquico (um trabalho de homem “vale” mais que um trabalho
de mulher). [...] rebaixa o género ao sexo bioldgico, reduz as

praticas sociais a “papéis sociais” sexuados que remetem ao
destino natural da espécie (HIRATA; KERGOAT, 2007, pag.
599).

Contudo, contrariando a perspectiva tradicional e a cultura patriarcal, na
atualidade ¢ dificil encontrar algum campo de trabalho sem a presenca de mulheres
exercendo atividades profissionais. Elas conquistaram espacos na ciéncia, na politica, no
meio empresarial, etc. O acesso a educagdo esta garantindo a qualificacdo da mao-de-
obra das mulheres e modificando o perfil das profissionais.

Hoje as mulheres sdo extremamente competitivas no mercado de trabalho e se
dedicam tanto a vida profissional quanto os homens. Entretanto, em algumas atividades,
assim como em cargos de destaque, a presenca das mulheres é rara e o enfrentamento de
discriminacdes é grande. Diversos estudos relatam, por exemplo, desigualdades salariais
entre mulheres e homens, mas também constatam que estes cenarios estdo sendo
modificados (PANSERA, 2014; PROBST, 2013; LANDERDAHL, 2013; BRUSCHINI;
PUPPIN, 1994).

Contudo, as transformacdes no mercado de trabalho sdo lentas, como em
qualquer sistema em que se pretenda mudar uma logica estruturada a tanto tempo. Olinto
(2011) discute os mecanismos de segregacdo, horizontal e vertical, que marcam a

trajetdria profissional das jovens em decorréncia do género. A autora esclarece que a na
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segregacdo horizontal estdo incluidos mecanismos que segmentam as carreiras e as
meninas sdo levadas a fazer escolhas que conduzem a atividades profissionais
consideradas “femininas”; estas, menos valorizadas e reconhecidas no mercado de

trabalho.

A segregacdo vertical é outro mecanismo social de exclusdo das mulheres no
mercado de trabalho, que também é discutido por Olinto (2011). Essa segregacdo, mais
sutil, faz com que “as mulheres se mantenham em posi¢des mais subordinadas ou, em
outras palavras, que ndo progridam nas suas escolhas profissionais” (pag. 69). Ou seja,
no mercado — capitalista, mas ainda heteronormativo — s&o utilizados mecanismos que
“favorecem a ascensdo profissional dos homens” (pag. 69), especialmente “nos niveis
ocupacionais mais altos e de maior prestigio” (pag. 69), estando esse fato refletido nas
desigualdades salariais.

E inegavel que muitos direitos foram conquistados pelas mulheres ao longo do
século XX, melhorando sua condicdo. Porém, as desigualdades que ainda perpassam a
condicdo das mulheres atualmente acabam por dificultar o reconhecimento e o exercicio

dos seus direitos, especialmente no mercado de trabalho.



Pagina |37

2. REPRESENTACOES CARTOGRAFICAS, POR TRACOS E IMAGENS

2.1 MISCELANEA DE CORES

‘g% pessoas 56 obsexvam as cores do dia no comego e no fim, mas, para mim, esta muito
clato que o dia se funde através de uma multidio de matizes e entonagées, a cada momento
gue passa. Uma 36 hora pode consistix em milhates de cores diferentes. gfmatelos céreos,
azuis borrifados de nuvens. fiscuridées enevoadas. gNo meu ramo de atividade, fago questdo

de notad-los.”

g% menina que xoubava liveos, 2008, pdg. 6.

2.1.1 HETEROGENEIDADE CULTURAL DOS SUJEITOS NO
FAZER ESCOLA

A partir de 1980 o Brasil vivenciou grande ampliacdo do acesso a escola o que,
aliado as conquistas feministas, beneficiou a escolarizacdo das mulheres e
consequentemente a capacitacdo para o mercado de trabalho. Cada vez mais presentes na
instituicdo escolar, as mulheres passam a integrar esse espaco, aprendendo e produzindo
conhecimento, fazendo parte da dinamica social estabelecida por meio das rela¢Ges
(FERRARO, 2010).

Ao analisar a instituigéo privilegiando a acéo dos sujeitos que a compde, a escola
se mostra como o resultado de um confronto de interesses, dentre os quais, para Dayrell
(1996), conflitam o sistema organizacional, que define o que € ideal nas relagGes sociais
por meio do contetdo abordado, da hierarquizacéo dos espagos e funcdes, com as inter-
relaces dos sujeitos em um processo permanente de construgédo social. Portanto,

Apreender a escola como construcdo social implica, assim,
compreendé-la no seu fazer cotidiano, onde os sujeitos ndo sao
apenas agentes passivos diante da estrutura. Ao contréario, trata-
se de uma relacdo em continua construgdo, de conflitos e

negociagbes em funcdo de circunstancias determinadas
(DAYRELL, 1996 pag. 2).
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Nessa perspectiva, 0s sujeitos se apropriam de modo heterogéneo do espaco
escolar, das normas institucionais, dos saberes e das praticas para formar aliancas ou
transgredir as imposi¢cOes normativas. As situacdes cotidianas e a rotina escolar se
mostram permeadas pela “apropriacdo, elaboracao, reelaboragao ou repulsa expressa
pelos sujeitos sociais” (DAYRELL, 1996 pag. 2), em um constante manipular do

conhecimento em prol dos interesses individuais ou coletivos.

Nesse sistema, as sobrevivéncias escolares exitosas sao marcadas por diversos
fatores sociais, sendo um deles as concepcBes do corpo docente a respeito das
feminilidades e masculinidades, que podem vir a influenciar nos critérios de avaliacdo e

de desempenhos (Carvalho, 2001).

Diversas pesquisas vém abordando o desempenho escolar de meninas e meninos
sob as mais variadas perspectivas e apontam para a grande ampliacdo da escolarizagéo
das mulheres e o alcance de “resultados mais satisfatorios” pelas meninas, sendo esses
associados a uma “feminilidade passiva" — docilidade, obediéncia, organizacdo
(FERRARO, 2010; CARVALHO, 2001).

Ainda que estatisticas revelem que as(os) estudantes estdo permanecendo mais
tempo nas escolas e repetindo menos de ano, podemos questionar o que sdo de fato
considerados como “resultado satisfatorio”. Nesse sentido, Carvalho (2001) pondera,

A pressdo exercida sobre os professores para gque aprovem o
maior nimero possivel de alunos, nas séries em que ainda existe
a reprovagdo (finais de ciclo), e a falta de condigdes efetivas para
um trabalho de recuperagdo paralela da aprendizagem, para o
bom funcionamento das classes de aceleracdo e mesmo para um
trabalho pedagdgico de qualidade nas classes regulares, levam-
nos a duvidar [...] sobre a efetiva apropriacéo dos conhecimentos

por alunos e alunas, isto €, sobre a democratizacdo do acesso ao
saber (pag. 554).

Porém, Carvalho (2001) também aponta que sdo diversos os fatores que
influenciam o desempenho escolar inferior dos meninos quando comparado ao das
meninas. Dentre os apontamentos feitos pela autora estdo “expectativas e formas de
educagdo diferenciadas estabelecidas pelas familias para seus filhos e filhas” e “as
opinides dos professores e professoras sobre as relagdes de género em geral e seus
critérios de avaliacdo de alunos e alunas” (pag. 555). Nesse sentido,

Se parecia, pois, ser complicado para as meninas equilibrar

diante das professoras o bom desempenho na escola com
caracteristicas associadas a feminilidade, como a passividade ou
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a seducdo, para 0s meninos também era complexa a articulacdo
entre ser percebido como masculo e a0 mesmo tempo como bom
aluno (CARVALHO, 2001, pag. 567).

Nos estudos de género sdao muitos os trabalhos que apontam que as familias
educam os filhos de formas muito diferentes a depender do género. Para as meninas as
cobrangas com 0 corpo e com a reputacdo sdo muito maiores, havendo diferencas no
estabelecimento de horéarios apropriados para chegar em casa; amizades, roupas e
atividades adequadas; divisdo do trabalho doméstico etc.

Nascimento e Trindade (2010), autoras que interseccionam género e classe
social em um estudo intergeracional, concluem em suas investigacdes que as familias de
classe popular, por vivenciarem especificidades patriarcais, tendem a relagdes de género
mais conservadoras que as familias de classes média e alta. Esse resultado tem se
mostrado recorrente em estudos anteriores: Carvalho e Machado (2006), Sarti (2003),
Osterne (2001) e Fonseca (2000).

Porém, sera que essas relacGes conservadoras possuem ressonancia quando
investigadas em diferentes contextos escolares nos dias atuais? Admitindo que o
questionamento anterior seja afirmativo, a vivéncia de normas de género tradicionais por
parte de estudantes ndo podem carregar outros significados além do conservadorismo? Ja
no caso de adolescentes de familias economicamente mais favorecidas, atualmente
procede a percepc¢do de relacbes de género igualitarias na experiéncia cotidiana de ser

mulher?

Muitos questionamentos perpassam 0 imaginario sobre as relacdes sociais de
género, mas uma coisa é certa: a escola esta completamente imersa no universo das
relagdes, da diversidade e da heterogeneidade cultural de uma sociedade. E esse espaco
privilegia a producéo e reelaboracdo dos significados das praticas sociais, dos lugares

ocupados e das relacdes de poder, tendo inclusive a capacidade para a transforma-los.

Ou seja, de modo mediato ou imediato, as escolas incorporam no curriculo e no
fazer cotidiano todas as especificidades culturais, sejam elas conservadoras ou
subversivas. E, embora o ensinos médio no Brasil seja composto por um curriculo de base
unica (BNCC), a existéncia de escolas inseridas em diferentes contextos sociais,
econdmicos, culturais, com demandas e caracteristicas diversas, pressupde que 0 ensino

seja (ou deveria ser) localmente adequado, critico e significativo.
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Dayrell (1996) problematiza que a escola por ser considerada, tradicionalmente,
universal, com seu curriculo padronizado, busca homogeneizar os adolescentes que a
frequentam sob a categoria de “alunos”; ignorando suas experiéncias, origem social,

género, e ordenando por idade.

O silenciamento das diversidades nessa concepcao universal de educacéo, ainda
muito presente nas praticas educativas da atualidade, é simbolico. As desigualdades sao
questdes histdricas do pais; que, frequentemente, sdao omitidas ou com informacdes
transviadas por interesses, na politica, na midia, no ensino formal; privilegiando um
sistema que exclui e marginaliza sujeitos, seja pela condigdo econdmica, cultural ou
racial. Nesse cenario, a escola como instituicdo ativa na formacdo pessoal do sujeito tem
abordado a construcdo social das identidades de género muito sutilmente, o que gera
consequéncias negativas para individuos particulares e para a sociedade como um todo
(LOURO, 2014).

Por outro lado, educadores politicamente engajados com a educacdo, que
consideram as (0s) estudantes como sujeitos-culturais, sdo protagonistas do ensino critico
que potencializa a movimentacdo das relagdes de poder socialmente estabelecidas. Por
meio desse olhar, os significados da escola vao sendo reconfigurados permanentemente,
de modo que os sentidos passam a ser multiplos, a depender dos sujeitos e das relaces

nela estabelecidas.

A compreensdo da heterogeneidade cultural dentro de uma mesma sociedade
implica em expressdes das especificidades do modo de vida local e, também, da
apropriacédo dos recursos de linguagem com significados de aceitacdo ou resisténcia da
cultura hegemonica estabelecida (DAYREL, 1996).

Vale ressaltar que,

A diversidade cultural na sociedade brasileira também ¢é fruto do
acesso diferenciado as informacBes, as instituicdes que
asseguram a distribuicdo dos recursos materiais, culturais e
politicos, o que promove a utilizagdo distinta do universo
simbdlico, na perspectiva tanto de expressar as especificidades
das condi¢cBes de existéncia, quanto de formular interesses
divergentes. Dessa forma a heterogeneidade cultural também tem
uma conotacao politicoideolégica (DAYRELL, 1996, pag. 8).
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212 O ENSINO DE BIOLOGIA E DE EDUCACAO FISICA COMO
(RE)SIGNIFICACAO DAS NORMAS DE GENERO

Os géneros formam parte da logica de significados culturalmente construidos
que atravessam o espaco escolar, sobretudo nas areas de biologia e educacao fisica. Aos
professores de biologia cabe ensinar a reproducdo dos seres vivos, incluida a dos
humanos, e aos de educacéo fisica promover a satde fisica e mental por meio de préaticas

esportivas que proporcionam diversas vivéncias corporais (ALTMANN, 1998).

Biologia e educacéo fisica sdo disciplinas escolares intimamente relacionadas as
normas de géneros e os significados que séo atribuidos aos corpos. O rompimento entre
sexualidade e reproducao pode desconstruir o determinismo bioldgico nas representacdes
sociais das mulheres na familia e na sociedade. Enquanto que a experimentacdo do corpo
como prética libertaria desafia os aspectos e as convencgdes estabelecidas a respeito do
corpo e da separacdo naturalizada de atividades concebidas como femininas ou
masculinas (ALTMANN, 1998).

A abordagem dada ao conteudo escolar fica a cargo das concepc¢des politicas e
pedagdgicas do professor. Afinal, nenhuma acdo social € neutra, desprovida de
perspectivas de mundo e de experiéncias, os professores também partem de um lugar de

fala, com intencionalidades e resisténcias.

A instituicdo escolar, composta por sujeitos heterogéneos, assume um lugar na
sociedade de espaco sociocultural no qual afinidades e divergéncias, submissbes e
transgressoes atravessam o cotidiano e fazem dos sujeitos que a compdem protagonistas

da trama social que permeia as relagdes humanas (DAYRELL, 1996).

Quando nos, professores, concebemos a escola como espaco sociocultural,
somos capazes de (re)significar o cotidiano, compreendendo o estudante nas diferencas
“enquanto individuo que possui uma historicidade, com visdes de mundo, escalas de
valores, sentimentos, emocdes, desejos, projetos, com logicas de comportamentos e
habitos que lhe sdo proprios” (DAYRELL, 1996, pag. 5).

Os corpos e 0s géneros fazem parte da logica de significagdes culturalmente
construidos que perpassam 0 espago escolar e o ensino. A escola separa, ordena e
hierarquiza (LOURO, 2014). A construgdo simbolica do corpo e das identidades sdo

temas que devem perpassar o interesse e a criticidade dos professores, especialmente aos
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de biologia. A razéo dessa preocupacdo advém das consequéncias reais e cotidianas da

nossa pratica educativa na vida das(os) estudantes.

Na visdo de Scavone (2001), o corpo carrega 0s signos culturais fazendo
fronteira entre o individual e o social, ndo podendo ser esses fatores ignorados pela
biologia. O corpo feminino “passa por modificagdes fisicas, que sdo significadas historica
e culturalmente, de acordo com o contexto no qual se encontra inserido, produto de
momentos especificos, historicos e culturais” (MIGUEL; TONELLI, 2008, pag. 172).

Simone de Beauvoir (1949) questiona o determinismo biolégico da maternidade,
colocando-o sob a dtica da construgdo social do lugar das mulheres na familia e na
sociedade. Recentemente, com as inovagdes tecnologicas, o conhecimento cientifico
levou a separagéo da sexualidade com a reproducdo (Scavone, 2001). Por outro lado, 0s
discursos religiosos e moralistas no Brasil insistem em manter esse elo entre bioldgico e

lugar social.

Scavone (2001) afirma que estamos vivenciando um momento de transicéo
paradigmaética do papel social da mulher, em que a maternidade passa a ser uma escolha,
mas ressalva que “evidentemente, esta escolha sera tanto mais reflexiva quanto maior a
possibilidade de acesso a informagdo, a cultura e ao conhecimento especializado.” E
Miguel e Toneli (2008) consideram que o aumento da escolaridade das mulheres e o
crescimento na participagao no mercado de trabalho estéo reconfigurando as perspectivas

de vida, com mais autonomia e liberdade.

A busca por equidade de género no é negar as diferencas bioldgicas. E por sob
uma nova perspectiva o objeto/sujeito de estudo da biologia e nos atentar para a as
ameacas de discursos biologizantes que sdo utilizados para justificar as desigualdades de

género no campo social — das vivéncias e das oportunidades.

2.1.3 O USO DE IMAGENS NO ENSINO SUBVERSIVO

As linguagens estruturam quase tudo o que conhecemos sobre 0s corpos e as
identidades. E a normatividade construida para esses elementos da existéncia humana,
que pressupde fungdes sociais delimitadas, € fixada e difundida por meio da comunicacgéo

e das representagoes.
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Majoritariamente a linguagem verbal é utilizada como veiculo de comunicacéo,
por ser considerada mais objetiva que a linguagem imagética. Em contrapartida, com a
difusdo das tecnologias e dos meios de comunicagéo visuais, estamos cada vez mais sendo
educados pelas imagens e fotografias (FERNANDES, 2005).

A linguagem imagética é polémica e controversa, o que é visto — e informado —
depende de toda a bagagem de experiéncias e visdes de mundo projetadas no olhar de

guem a interpreta.

A interpretacdo das imagens é algo muito subjetivo, possuindo como suporte as
referéncias culturais previamente construidas na formacéo social e pessoal. O campo do
simbolico é permeado pelas relagdes de afeto, percepcdes, desejos, intencdes e repulsas,
que estabelecem o dialogo e o conflito entre a imagem apresentada e o sujeito que a
observa — ativamente. E, o consenso social fica estabelecido no campo da comunicagéo
(FERNANDES, 2005).

A inteligéncia visual faz parte de um processo de educacdo cultural, repleto de
configuracdes politica e social por meio das representacfes visuais. Talvez por isso 0s
movimentos sociais, inclusive os feministas, questionam tanto a falta de
representatividade ou mesmo os normas de género veiculadas; por exemplo no cinema,

ja que ele foi:

“[...] estudado como um aparato de representacdo, uma maquina
de imagem desenvolvida para construir imagens ou visdes da
realidade social e o lugar do espectador nele. Mas, [...] como o
cinema esta diretamente implicado a producgéo e reproducéo de
significados, de valores e ideologia, tanto na sociabilidade quanto
na subjetividade, € melhor entendé-lo como uma prética
significante, um trabalho de simbiose: um trabalho que produz
efeitos de significagdo e de percepcédo, auto-imagem e posicdes
subjetivas, para todos aqueles envolvidos, realizadores e
espectadores; é, portanto, um processo semiético no qual o
sujeito é continuamente engajado, representado e inscrito na
ideologia. (LAURENTIS, 1978, p. 37 apud GUBERNIKOFF,
2009, pag. 70).

Os estudos sobre as representacdes das mulheres veiculadas pela midia s&o muito
importantes no contexto dos estudos feministas e na busca de estratégias de subversao,
mas ndo direcionarei o estudo para essa tematica, colocando apenas como uma referéncia
do quanto o feminismo é capaz de modificar as maneiras de se pensar sobre a cultura, a
linguagem e o conhecimento (LAURETIS, 1986). Encontramos nas palavras de Louro

(2014) a seguinte reflexdo:
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Se o ‘pessoal € politico’, como expressa um dos mais importantes
insights do pensamento feminista, entdo se compreendera de um
modo novo as relagdes entre a subjetividade e a sociedade, entre
0s sujeitos e as institui¢cbes sociais. E a reciproca também pode
ser aplicada, pois ‘o politico também ¢ pessoal’ — nossas
experiéncias e praticas individuais ndo apenas constituem no e
pelo social, mas constituem o social (pag. 152).

Tanto no campo social quanto na expressdo das subjetividades a comunicacao
visual estd, e esteve, presente. O ser humano desde seus primordios utiliza recursos
visuais para se comunicar: descrevendo o cotidiano e estabelecendo vinculos sociais. Mas
nunca antes tinhamos sido tdo bombardeados com informacdes por meio da linguagem
visual como somos hoje: fotografias, televisdes, redes sociais, outdoors, sinalizacao,
cinema etc. Sem duavidas o cotidiano esta, cada vez mais, repleto de informacdes
codificadas e impregnadas de significados culturais que vamos incorporando e
reformulando ao longo da vida.

Da mesma maneira a escola estd vinculada aos recursos visuais. Entretanto, a
partir do momento em que as criancas desenvolvem a escrita, elas frequentemente
resistem & incorporacéo dessa linguagem (LAGANA, 2012). O apreco pela objetividade
da linguagem verbal, institucionalizada e preconizada no ensino formal, é o reflexo de

um sistema escolar positivista que busca interpretacdes “corretas” € “universais”.
p q rpretag

Utilizar imagens é uma forma democratica de ensinar, de valorizar a diversidade
e estimular o pensamento critico sobre os diversos angulos do cenario posto em questdo
—ou mesmo fora dele. O uso da linguagem imagética vai ao encontro do pensamento de
Harding (1987), citado por Louro (2014), a respeito das contribui¢des dos Estudos
Feministas para a ciéncia: “introduzir este elemento ‘subjetivo’ na andlise aumenta, de
fato, a ‘objetividade’ da pesquisa e diminui o ‘objetivismo’ que esconde esse tipo de

evidéncia do publico” (pag. 158).

No ensino formal as subjetividades de professores e estudantes sdo deixadas em
segundo plano — terceiro, quarto, quinto... quando nédo sdo esquecidas e silenciadas. E,
talvez por isso 0 uso de imagens seja tdo timido nas escolas, principalmente de ensino
médio. As imagens provocam universos que ndo estdo no roteiro dos livros e nem nos

planos de aula.

A imagem como recurso didatico potencializa a desconstrucdo dos padrdes

(hetero)normativos que a linguagem verbal tende a propagar, especialmente por meio do
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género gramatical. Derivada do latim, a lingua portuguesa possui a gramatica flexionada
em género: conceito concebido como uma classe de palavras diferenciadas em masculino

e feminino, ndo prevendo um género verdadeiramente neutro.

Os linguistas argumentam que o masculino é 0 modo neutro do discurso,
enquanto que a marcacao do feminino € a particularizagdo no masculino. A lingua como
produto histdrico, esta imbricada por naturalizagdes de relacfes assimétricas, em que pesa
aideologia da cultura. Nessa esfera, a marcac¢do do feminino assume a posi¢éo do “outro”,

de subalterno, mesmo na perspectiva classificatdria para a concordancia dos substantivos.

A utilizacdo da linguagem imagética no ensino atua como um mecanismo
subversivo — modificador, perturbador — dos padr@es, inclusive linguisticos. Ainda que o
binarismo esteja presente no recorte feito da imagem, a polissemia possibilita a
ressignificacdo dos contetidos apresentados.

A imagem que objetiva também subverte. Traz questdes que ndo
estavam previstas, pois cada quem tera suas préprias perguntas
sobre 0 que Vé; traz em si universos, completos e diversos,
segundo as concepgles de quem olha; traz, clandestinamente,

muito mais do que pretendamos que traga (FERNANDES, 2005,
pag. 58).

Imagens como recurso didatico podem ser mais que meras ilustracfes
decorativas, elas atravessam as fronteiras da intencionalidade e do planejamento; por
meio delas o curriculo se refaz, partindo de interesses reais e proximos daqueles a quem
se quer ensinar, aptas a serem ressignificadas para provocar transformac@es culturais.
Vias de mdos multiplas sdo estabelecidas, cada qual apontando suas perspectivas e

historias de vida, nas entrelinhas da analise.
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2.2 PONTOS DE FUGA E PONTOS DE LUZ

‘G que ﬁzz andax o baco néo é a vela enfunada, mas o vento que ndo se vé. "

S latio

2.2.1 BUSCAS PELA CARTOGRAFIA

Proponho realizar nesse trabalho uma pesquisa que entrelace as tematicas até
aqui abordadas. Contudo, de forma alguma, ndo é meu objetivo encontrar respostas
universais ou mesmo que supra a discussao de todas as desigualdades sociais e de género
vivenciadas pelas(os) estudantes que participaram desse trabalho. Mesmo acreditando
gue os movimentos coletivos amplos sejam importantes para a interferéncia na
formulacdo de politicas publicas, especialmente as que envolvem educacdo, minha
pretensdo esté restrita a cartografar normas de género na dinamica das representacfes no

territdrio dos individuos que as estabelecem (LOURO, 2014).

Assim como Louro (2014) defendo a urgéncia das “transformagdes a partir das
praticas cotidianas mais imediatas e banais, nas quais estamos todas/os
irremediavelmente envolvidas/os”. Portanto, vale ressaltar o carater parcial, particular,
imediato e contraditdrio discutido nesse trabalho. Sendo assim, pretendo colaborar para
desconstrucdo dos esteredtipos e normatizacbes de género, fontes imediatas das

desigualdades sociais entre mulheres e homens.

Almeida (1996) afirma que “masculinidade e feminilidade ndo sdo
sobreponiveis, respectivamente, a homens e a mulheres: sdo metaforas de poder e de
capacidade de acdo, como tal acessiveis a homens e mulheres” (pag. 162). Portanto, o
autor nao utiliza a designagdo de “papéis de género” ou “papéis sexuais”. Seguindo essa
mesma légica Louro (2014) afirma que discutir a aprendizagem de papéis masculinos e
femininos é reduzir o debate de género. Ela argumenta que tal discussao “remete a analise

para os individuos e para as relagdes interpessoais” (pag. 28), o que ignoraria as diversas
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possibilidades de feminilidades e masculinidades, bem como as redes de poder e suas

hierarquizagoes.

Por compreender o género como constituinte da identidade do sujeito, e esses,
por sua vez, tendo “identidades plurais, multiplas; identidades que se transformam, que
ndo sdo fixas ou permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditorias” (LOURO, 2014,
pag. 28), opto por tracar as analises desse trabalho considerando as “normas de género”

no territorio das representacGes sociais.

A estigmatizacdo das pessoas a normas de género demonstra as diversas
relacBes politicas e de poder que envolvem homens e mulheres. E por meio da ldgica
heteronormativa, constroi estereotipos adequados de homens e mulheres universais e
ideais. Mas, essas relacbes de poder ndo estdo estabelecidas, sdo constantemente
(re)articuladas e multidirecionadas. Ser mulher e ser homem ndo s&o experiéncias prontas

e acabadas que refletem respectivamente feminilidade e masculinidade.

A constru¢do do que se compreende como “mulher” e “homem” ocorre na
repeticdo compulsoria do discurso normativo que vai sendo naturalizado. Desse modo 0s
géneros sdo construidos; e objetos, caracteristicas, comportamentos passam a ser

referéncias de feminilidades e de masculinidades.

N&o h& como falar de género a ndo ser pelo corpo. Nosso modo de estar e de
viver interfere no nosso corpo e 0 que pensamos a respeito dele. Portanto, a realidade
referenciada em classe, raca e cultura também produz género e sexualidade. Género € ir
além de dispositivos bioldgicos ou psicoldgicos, ultrapassa as fronteiras do individuo.
Pensar os géneros é pensar a coletividade, a memoria coletiva. Cada lugar traz as suas

experiéncias proprias de feminilidade e masculinidades (HOOKS, 2013).

As mulheres conquistaram muitos direitos ao longo de décadas de luta por
igualdade: estdo cada vez mais inseridas no mercado de trabalho, nas escolas e
universidades, os métodos contraceptivos revolucionaram a sexualidade e a estrutura
familiar. Por outro lado, continuam a sofrer violéncia fisica e psiquica simplesmente por
serem mulheres; enfrentam salérios inferiores para exercer as mesmas funcfes que os
homens, sdo excluidas de diversos setores profissionais por serem consideradas frageis
ou menos lucrativas por conta da maternidade. Feminilidade e masculinidade s&o
conceitos ainda diretamente relacionados a uma “esséncia” de mulher e homem,

respectivamente.
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Vidas inteiras sdo marcadas por condutas e comportamentos adequados para 0s
géneros, normas sociais prescritivas prontas para enquadrar sujeitos com base no sexo. E,
por mais que as transgressdes existam, e sempre existiram, elas sdo cruelmente punidas
com descrédito, inferiorizacdo, marginalizacdo e por meio da patologizacdo — loucura e

histeria por exemplo.

As desigualdades de género séo formas de inferiorizar a mulher e evitar discutir
suas pautas politicas; portanto, fere seus direitos fundamentais de dignidade da pessoa
humana (SILVA, 2010). Porém, atualmente no Brasil ha uma resisténcia muito grande
por parte de grupos conservadores em se discutir género nas escolas. Esses grupos
defendem que género é um assunto para ser tratado pela familia, com base nos preceitos
religiosos e morais, e que educadoras(es) engajadas(os) com essas questdes estariam
exercendo uma, suposta, “ideologia de género” nas escolas, que desvirtuaria o que deve

ser trabalhado como conteudo.

Esse discurso estigmatizado de “ideologia de género” provem em grande parte
de um “programa” — na pratica um projeto de lei — denominado “Escola Sem Partido”,
que vém ganhando visibilidade no cenario politico do Brasil. Entre os ataques feitos, o

principal alvo sdo as reflexdes criticas acerca das questbes de género. De modo que

29 ¢

pleiteiam pela censura dos termos “género”, “orienta¢do sexual”, “ideologia de género”
nos curriculos e nas discussdes em sala de aula. Para os adeptos todos 0s questionamentos
e criticas as normas tradicionalmente atribuidas as mulheres e aos homens seriam
retirados e proibidos dentro das escolas (MIGUEL, 2016).

Com um discurso moralista e, falsamente, protecionista da integridade
psicoldgica das criangas, a proibicdo dos temas de género no curriculo escolar é muito
grave, representando inimeros retrocessos nos direitos transindividuais, educacionais e

democraticos.

A pretensa neutralidade projeta uma educagdo que €é incapaz de
intervir no mundo e, por isso, torna-se cumplice das injusticas e
das violéncias que nele ocorrem. A discussdo sobre género é
particularmente ilustrativa. A nocdo de que 0s papéis
estereotipados de meninas e meninos, mulheres e homens, sdo
naturais e obrigatorios leva, como consequéncia necessaria, a
reforcar as barreiras que isolam mulheres de determinados
espacos sociais, a estigmatizar determinados comportamentos, a
marcar como desviantes aqueles que ndo seguem a regra. A
cultura do estupro, que deriva da ideia de que as mulheres ndo
sdo seres capazes de autonomia, e as agressoes a gays, lésbicas e
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travestis, vistos como “anormais” e portanto indignos de respeito,
sdo dois dos efeitos decorrentes (MIGUEL, 2016, pag. 615).

A importancia de trabalhar nas escolas a desconstrugdo de normas de género esta
em interferir nas légicas utilizadas como justificativas para desigualdades culturalmente
estabelecidas, que refletem as caracteristicas patriarcal e machista que constituem a
sociedade atual pautadas nos paradigmas do passado e dos interesses vigentes (LOURO,
2014).

A cultura escolar atual ainda adestra pessoas para serem inseridas na
hierarquizacdo da sociedade, na disputa de mercado, no consumo desenfreado; quando
deveriamos educa-las para transformar as diversas realidades desiguais presentes na
sociedade. Tal modelo de escola reproduz um sistema que nao abre espaco para classes

menos favorecidas e para grupos minoritarios.

De acordo com o Artigo 205 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(1988) a educacdo tem por finalidade o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e, por ultimo, sua qualificacdo para o trabalho (PARO, 2011;
TONET, 2006).

Considerando que a finalidade primordial da educacdo é o pleno
desenvolvimento da pessoa, a escola tem por dever incluir em seu curriculo discussdes
de género sendo criticas as desigualdades, violéncias e opressdes cotidianas.

Calculam-se mais de 5 mil feminicidios anuais no Brasil (Garcia
et al.,, 2015); os assassinatos motivados pela homofobia
ultrapassam a casa dos trezentos por ano (GGB, 2015). Impedir
que género seja discutido na escola é impedir que se aja no
sentido de reverter tal quadro. Uma escola “sem partido” é uma

escola que toma o partido da injustica e da opressédo (MIGUEL,
2016, pag. 615)

Talvez caiba as(aos) professoras(es), agentes mais capacitados as
transformacdes no espaco escolar e que transitam por diversas realidades, a dificil tarefa
de dar voz a multiplicidade de realidades vivenciadas pelas(os) estudantes
(FERNANDES, 2005). A educacdo publica e critica permite o real posicionamento da
populacdo perante projetos politicos de leis atualmente muito discutidos, como a
legalizagdo do aborto, equiparacdo salarial e rigidez a penas para crimes de violéncia
contra a mulher. Os altos indices de violéncia contra a mulher, por exemplo, demonstram

a intolerancia de género que continua a persistir na nossa sociedade (SILVA, 2010).
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A posicdo estratégica das escolas na construcdo de valores e criticidade,
preocupa uma oligarquia politica e econdmica — frequentemente ligada a religiosidade
fundamentalista — que ndo tem interesse na transformacao das relacdes de poder, visando
seus proprios privilégios. Portanto, sdo inUmeros os esforcos para sufocar as discussoes
criticas dentro das escolas e universidades. Tempos sombrios parecem pairar na educacédo

brasileira, ameagando direitos e liberdades.

Uma escola que discuta questdes de género, de sexualidade, de identidades e de
normas sociais ensina valores de respeito ao proximo, tolerancia, responsabilidade social,
igualdade e diversidade. A estigmatizacdo de pessoas a normas de géneros fere a
complexidade e totalidade do ser humano, sujeitando-as a marginaliza¢ao, o que promove

desigualdades e ignora as habilidades e poténcias individuais.

Maricato (2001), ao falar sobre a configuracdo espacial das cidades, comenta
que “E impossivel esperar que uma sociedade como a nossa, radicalmente desigual e
autoritaria, baseada em relac6es de privilégio e arbitrariedade, possa produzir cidades que
ndo tenham essas caracteristicas” (pag. 51). Reformulando a critica de Maricato, acredito
que em um pais transpassado por identificacdes e diferencas: capitalista, desigual,
multicultural, emergente, e — teoricamente — laico e democratico, é inconcebivel que a
experiéncia cotidiana e as possibilidades de ser mulher, diferentes mulheres, sejam as

mesmas em uma cidade metropolitana e industrial do interior de Sdo Paulo.

Nessa perspectiva, esse trabalho faz uma cartografia de normas de género
vivenciadas por estudantes do ensino médio em dois contextos educacionais distintos:
centro e periferia. Buscamos delinear diferengcas e semelhancas nas vivéncias e
significacGes de normas de género. O objetivo é compreender — ainda que parcialmente
— as diferentes formas de ser mulher em espacos socioeconémicos e de culturas locais
diferentes, considerando as vivéncias, as possibilidades, as identificaces e as
resisténcias. Esse trabalho também tem por interesse problematizar as relacfes
estabelecidas entre meninas e meninos no espaco escolar; e, confronta-las com a
territorialidade de normas de género localmente valorizados, representadas e

estabelecidos.
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2.3 OLEO, SOLVENTE E TINTA

‘dftavia tantas tolices na vida das pessoas de bem. [..] °£ a faria no modo como as pessoas
etguiam a sobrancelha toda vez que ela fazia ou dizia qualquer coisa um pouco diferente do
gue as outras mogas faziam ou diziam. gflas, ainda assim, ela se chocava por ouvi-lo atacar as
teadigbes que mais a aboxreciam. ﬂa convivera pox tempo demais com pessoas que
dissimulavam com educagdo para néo se sentirem pertutbadas ao ouvit os prdprios

jpensamentos postos em ,oalav'cas. "

o£ o vento levou, 20714 [1937], pag.250.

2.3.1 CAPITULO METODOLOGICO

A pesquisa desenvolvida nesse trabalho foi realizada em duas escolas do
municipio de Sorocaba; diferenciadas em localizacdo: uma de centro e uma de periferia.
Os conceitos classificatorios de “centro” e “periferia” seguem a abordagem da segregagao
socioespacial utilizada no campo da Geografia Urbana, que serdo apresentadas no item
“ESPACOS, SEGREGACAO E CULTURA” (SANTOS; FERREIRA, 2016; BURGOS,
2015; BARRETO, 2010).

A proposta de desenvolver a pesquisa em dois contextos social, cultural e
economicamente diferentes, teve por base os trabalhos desenvolvidos por Nascimento e
Trindade (2010) e Carvalho e Machado (2006), que d&o forte énfase sobre as
particularidades patriarcais presentes nas familias de classes populares, havendo diversos
estudos anteriores que coincidem com relacdes de género conservadoras (SART]I, 2003;
OSTERNE, 2001; FONSECA, 2000).

O modelo teérico-metodoldgico a ser adotado nessa pesquisa é de natureza
qualitativa. Esse modelo foi escolhido por se tratar de um estudo que tem como foco de
pesquisa as normas de género, que sdo vivenciadas distintamente perante a complexidade
historica do contexto a ser estudado e das experiéncias das relacbes que vao se
constituindo no espaco. E, a realidade séo atribuidos sentido, sobre os quais 0 sujeito

interpretam e (re)significam suas praticas (MINAYO, 2001).
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Oliveira (2008) afirma que a pesquisa qualitativa se ocupa em retratar a
complexidade dos fendmenos, de modo que, “o pesquisador qualitativo pauta seus
estudos na interpretagdo do mundo real, preocupando-se com o carater hermenéutico na

tarefa de pesquisar sobre a experiéncia vivida dos seres humanos” (pag. 7).

Essa pesquisa se configura, especificamente, cartogréfica. A preocupagdo com
as diversas influéncias que culminam nas vivéncias das normas de género me levaram a
optar por um método de pesquisa que “coloca em questdo a cumplicidade com as formas
instituidas de verdade, bem como as estruturas e rituais que sustentam parte da vida em
sociedade” (FERIGATO; CARVALHO, 2011, pag. 666), assim como “repensa a tradigéo
de pesquisa e seus conceitos, como validade, confiabilidade e objetividade” (FERIGATO;
CARVALHO, 2011, pag. 666). A “investigacdo cartografica”, como ¢ denominada no
Brasil, permite a conversa dos pensamentos pos-estruturalistas com a analise institucional

e a teoria critico-social.

A pesquisa qualitativa aliada a investigacdo cartografica possibilita um estudo
que considera 0 movimento, a constante e permanente transformacéo, e a complexidade
dos fendmenos da realidade. Assim como na etnografia, a pesquisa cartografica, muito
explorada pelo filésofo Gilles Deleuze, configura reiterados e sucessivos processos de
autorreflexdo; sendo importante a validacdo por meio da imersdo no espago-campo
(FERIGATO; CARVALHO, 2011). Essa técnica de investigacao

se apropria de uma palavra do campo da Geografia — Cartografia
- para referir-se ao tragado de mapas processuais de um territdrio
existencial. Um territério desse tipo € coletivo, porque é
relacional; é politico, porque envolve interagdes entre forcas; tem
a ver com uma ética, porque parte de um conjunto de critérios e
referéncias para existir; e tem a ver com uma estética, porque é
através dela que se da forma a esse conjunto, constituindo um
modo de expressdo para as relagbes, uma maneira de dar forma
ao proprio territorio existencial. Por isso, pode-se dizer que a
cartografia é um estudo das rela¢6es de forcas que compdem um

campo especifico de experiéncias (Farina, 2008, p.9 apud
FERIGATO; CARVALHO, 2011, pég. 667).

A pesquisa foi construindo-se na medida em que eu passei a ter contato direto
com as e os estudantes. A imersdo fez com que as relagBes se tornassem mais proximas,
de modo a transpor-se em uma descricéo vivencial dos sistemas de significados culturais
de cada escola. O contato intimo e pessoal com a realidade estudada permitiu a

compreensdo do funcionamento das normas de género em cada realidade, considerando
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a existéncia de um contexto sociocultural amplo norteador das possibilidades para
mulheres e homens (LUDKE; ANDRE, 1986).

A coleta dos dados foi realizada ao longo de um ano de imerséo em cada escola;
periodo em que o problema de pesquisa e as hipoteses foram reconfiguradas a cada
fendmeno que se mostrava significativo. E, assim como afirmado por Wilson (1977, apud
LUDKE; ANDRE, 1986), busquei compreender e descrever a “forma e conteado da
interacdo verbal dos participantes; forma e conteddo da interagdo verbal com o

pesquisador; comportamento ndo-verbal; padr6es de acdo e ndo-agao”.

Os dados foram obtidos a partir da observacdo das relacBes estudantis
estabelecidas no espaco escolar, especialmente nas aulas de biologia e de educacao fisica,
nos trés anos do ensino médio. Nesse processo o didrio de campo se mostrou um
importante instrumento, sendo utilizado para registrar aquilo que, ao meu olhar, se tecia

como 0s principais acontecimentos diarios.

O meu papel de pesquisadora foi de participar da rotina escolar como
observadora participante, interagindo com os sujeitos de pesquisa com a finalidade de
fazer parte do grupo estudado e obter dados fidedignos a partir do “acesso as atividades
cotidianas dos sujeitos”, sendo minha tarefa “ganhar mais confianga do grupo e
compreender como os informantes constroem os sentidos que sdo de importancia para
eles” (OLIVEIRA, 2008, pag. 10). Portanto, foram realizados registros de situagdes e
falas sobressalentes durante a minha imersao nas escolas. Essa técnica permitiu a analise
sistematica dos dados e maior diretividade investigativa de crencas, valores, sentimentos
e comportamentos (GONDIM, 2003; VEIGA & GONDIM, 2001).

Outros instrumentos que tiveram grande importancia para a coleta de dados
nessa pesquisa foram: o recurso visual das imagens e o questionario estruturado. O
recurso visual das imagens foi escolhido por constituir um meio de comunicagdo nao
verbal, através do qual ha, principalmente, a valorizacdo do sujeito que a Ié. Ele exige a
interpretagdo das imagens atraves dos codigos sociais, de modo que a leitura esta
condicionada a realidade, as experiéncias de mundo e a histéria de cada sujeito
(SANTANA et al. s.d.).

As imagens foram utilizadas na realizacdo de uma atividade cuja proposta
consistiu na separacdo de itens culturalmente relacionados a homens ou mulheres

(QUADROS 1, 2, 3 e 4) em trés categorias previamente estabelecidas: “o que € de
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homens?”, “o que ¢ de mulheres?” e “o que ¢ de mulheres e homens?”. Utilizar uma
atividade explicitamente carregada pelo binarismo de género, teve como intuito a
provocacao das(os) estudantes a respeito dos critérios normativos implicitos na atribuicdo
de feminilidades e masculinidades, para a execucdo de determinadas atividades ou
utilizacdo de objetos. Com essa atividade pretendi que opiniGes e perspectivas fossem
confrontadas, causando o estremecimento do binarismo de género por meio dele mesmo;

de modo que néo se sustentasse.

Antes do desenvolvimento da atividade, todas as imagens passaram pela
validacdo de dois estudantes em cada escola. Esse procedimento buscou identificar
aquelas que apresentavam referéncias com pouco ou nenhum significado para as(0s)
estudantes. Nesse processo foram excluidas trés imagens: 1) pessoa com cabelo curto, 2)

handball e 3) operador(a) de caixa; apenas uma imagem foi substituida: 1) cabelo longo.

Tendo em vista a pretensao do trabalho em abranger os trés anos do ensino médio
em cada escola, para ampliar a faixa etaria estudada, foi utilizada a técnica de investigacédo
por meio de grupos focais. Essa técnica foi escolhida por ser caracterizada por Gondim
(2003) como “um recurso para compreender o processo de constru¢do das percepgoes,

atitudes e representacdes sociais de grupos humanos” (pag. 151).

Em cada escola foram formados trés grupos focais. Cada grupo focal analisou
compilados de imagens distintas, de modo que uma maior variedade de imagens — temas
— pudessem ser discutidas. A escolha do grupo e do tema abordado nas imagens foi
aleatdria. O esquema 1 (pag. 55) ilustra a configuracao final dos grupos de pesquisa em
cada escola e cada tema correspondente, que foi julgado e discutido pelas(os) estudantes
do grupo.

Como moderadora dos grupos, assumi a posicdo de facilitadora das discussoes,
nas quais conflitos e consentimentos foram sobressaindo. No decorrer da atividade, foi
possivel observar o0 processo de “interinfluéncias” para a composi¢do de dados
consensuais em cada grupo a respeito do tema proposto. Os resultados foram analisados
considerando todas as opinides expressadas dentro de cada grupo, como unidade de
analise (GONDIM, 2003).

A associac¢do dos grupos focais com a modalidade investigativa da observagao

participante teve como fundamento a concepgdo de que esse modo de andlise “permite
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igualmente comparar o conteido produzido no grupo com o cotidiano dos participantes
em seu ambiente natural” (GONDIM, 2003, pag. 153).

A atividade com o uso das imagens buscou identificar quais as representacoes
de normas de género estipuladas e socialmente valorizadas dentro de cada grupo e escola.
A fungéo educativa dessa atividade foi gerar conflitos para que, estabelecido o debate,

cada estudante tivesse a possibilidade de argumentar sobre o0 seu ponto de vista.

Na condicdo de mulher e feminista, tenho a consciéncia de que os resultados
obtidos fazem parte de um processo de interagdo pesquisadora-sujeitos no qual a
neutralidade néo se faz presente. Portanto, a atividade com imagens e as discussdes que
se seguiram foram realizadas em dois momentos: um apenas com as meninas e outro
apenas com os meninos (ESQUEMA 1, pég. 55). O objetivo dessa separagao consistiu no
fortalecimento das perspectivas, sobre as quais o sexo bioldgico estd a influenciar as
experiéncias praticas e tedricas das identidades de género, com intensidades e exigéncias

diversas para homens e mulheres.

ESCOLA DE PERIFERIA | ESCOLA DE CENTRO

MENINAS MENINOS

ATIVIDADES/
INSTRUMENTpS/ OBJETOS /
ESTETICA

GRUPO 5

DISCIPLINAS ESCOLARES GRUPO 7

PROFISSOES GRUPO 4 GRUPO 8

ESQUEMA 1. Esquema ilustrativo da composicdo dos grupos focais em cada escola e 0s
respectivos temas abordados por meio de imagens.

ESPORTES % GRUPO 6

A realizagdo da atividade com imagens e suas discussdes ocorreu de forma
conjunta com os docentes de biologia e de educacéo fisica, buscando-se, portanto, a

materializacdo do que Pereira e Lacerda (2009) denominam de pesquisa na pratica
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docente, na qual o(a) professor(a) é parte fundamental da producdo do conhecimento.
Com a aproximagao entre a pesquisa e a pratica docente, procuramos tornar as atividades
praticas desse trabalho um espaco-tempo de formacdo e de investigacdo coletiva, podendo
se mostrar, portanto, como um exemplo de pratica docente subversiva na abordagem da
tematica das construcdes das identidades de género no ensino medio, com a utilizacdo da
linguagem visual. E, a partir da critica & estrutura sociocultural pautada na hegemonia
masculina, essa atividade pode oferecer subsidio para a criacdo de espacos de discussdo
dentro das escolas sobre as normas de género interseccionadas com as questfes sociais,

raciais e econdmicas que permeiam a instituicdo escolar.

Por dltimo, houve uma investigacdo individual por meio de questionario
estruturado a respeito da formacéo educacional familiar, impressdes do ambiente escolar
e pretensdes pessoais com a finalizacdo do ensino medio e carreiras profissionais. Os
dados obtidos nessa etapa foram discutidos juntamente com as minhas percepgdes sobre
a realidade e as desigualdades que atravessam as relagdes da escola com a comunidade
local. Essas analises foram importantes para discutir representacdes das vivéncias de
normas de género das(os) estudantes de acordo com o contexto de cada escola, tendo em

vista responder o problema de pesquisa desse trabalho.
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QUADRO 1. Lista de imagens utilizadas na dindmica de separacdo de imagens. Tematica:
ATIVIDADES/INSTRUMENTOS/OBJETOS/ ESTETICA.

ATIVIDADES/INSTRUMENTOS/OBJETOS/ ESTETICA

MARTELO

///"‘-\

Fonte: Pagina Fachi materiais
para construgdo

FAZER COMPRAS DE
SUPERM ERCADO
B =T~

Fonte: Pagina Clube dieta para
emagrecer

LAVAR LOUCA

S

Fonte Paglna Dicas de
Mulher

COZINHAR

Fonte: Pagina Zona de
desconforto

PIANO

®

Fonte: Pagina Wonderopolis

LAVAR ROUPAS
. =

==

Fonte: Pagina T4 na méo

GUITARRA

AEJ
Cras]
wn

Fonte: Pagina Michael

LIMPAR A CASA

\

N

I :\.x.
Fonte: Pagina Guia dos
solteiros

CABELOS LONGOS

Fonte: Pagina Depositphotos

FAZER AS UNHAS
v ™ 1aq
Pt

y, /'
K_&-

Fonte: Pagina Cintia Cunha

CREMES CORPORAIS

Fonte: Pagina Maria

FURADEIRA

Fonte: Pagina Cordeiro

Fonte: Pagina Seuhistory

SECADOR DE CABELO

Fonte: Pagina Buscapé

Fresquinha Magquinas
DEPlLA(;AO TROCAR PNEU DE CARRO | TROCAR FRALDA
Fonte: Elaborada pela autora Fonte: Pagina Carros News Fonte: Blog pais de primeira
viagem
VIDEO GAME

BATERIA

CONSUMISMO

Fonte: Elaborada pela autora

ACADEMIA

Fonte: Pagina Univag, centro universitario
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QUADRO 2. Lista de imagens utilizadas na dindmica de separacdo de imagens. Temaética:
ESPORTES

BOXE SKATE BASQUETE

Fonte: P4gina Pinterest
FUTEBOL

Fonte: Pagina Mantiqueira
ESGRIMA

Fonte: Pagina Regras do \ #

esporte Fonte: Pagina Catraca Livre
HIPISMO

Fonte: Pagina Uol a tarde or .
g Fonte: Pagina Coudelaria

Souza Ledo
BALLET XADREZ GINASTICA OLI'MPICL

o —

Fonte: Blog da Politica
Brasileira

Fonte: Pagina Cultura Mix
CAPOEIRA

berimbau ; atabaque
pandeiro

caxixi S =

é dobrao agogo

N
baqueta  m—

Fonte: Pdgina Ginga Brasil
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QUADRO 3. Lista de imagens utilizadas na dindmica de separacdo de imagens. Tematica:
DISCIPLINAS ESCOLARES.

PORTUGUES

o

—

Fonte: Pagina Escola Educacéo

DISCIPLINAS ESCOLARES
HISTORIA

p

Fonte: Pagina Giz Pu
modificada pela autora

Fonte: Pagina A arte de
educar o fisico

MATEMATICA

+ (a+b)
x a’ + b? = ¢*

[
Fonte: Elaborada pela autora

QUIMICA

[EE— - v —

Fonte: Pagina Que Conceito

GEOGRAFIA
v 'ﬂr“ s

K 4
- *

Fonte: Pagina Sanderlei PT
Ensino

EDUCACAO ARTISTICA
=
3 ‘ i S
A .

Fonte: Pagina Canal do ensino

INGLES

meliol

Fonte: Blog Espalhando

FISICA

Fonte: Pagina Deviante

BIOLOGIA

Fonte: Blog do Enenm
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QUADRO 4. Lista de imagens utilizadas na dindmica de separacdo de imagens. Tematica:
PROFISSOES.

AREAS PROFISSIONAIS

ENGENHARIA

COLETADE LIXO

™

Fonte: Pagina Mercado Livre

ENTREGA DE PIZZA

Fonte: Elaborada pela autora

i R, | “ -
Fonte: Pagina Blog eu vou passar

DIRECAO DE CINEMA

%%
&/

Fonte: Elaborada pela autora

EMPREGO DOMESTICO

Fonte Elaborada pela autora

MEDICINA

CABELEREIRO

)

ARQUITETURA

\ 5 G B

= P I S i,
i isiaiey
= VS| Bt

ADVOCACIA

Fonte: Pagina Stabilis Psiquiatria b NS . ™ 1A

e Psicoterapia Fonte: Pagina Empreendedores At
web Fonte: Pagina do Istockphoto
ELETRICA

Fonte: Pagina Cliquei Achei

MARCENARIA

Fonte: Pagina Como fazer em
casa

Fonte: Fot()graf Mnrm,
pagina brfoto

MECANICA

Fonte: Estaddo, Jornal do Carro

CONSTRUCAO CIVIL

Fonte: Pagina S6 cursos
gratuitos
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2.4 COMO AQUARELA, A PRIMEIRA CAMADA

[...] Yamos celebrar nosso Foverno Nosso pequeno universo

f nosso fitado, que néo é nagdo dodo zoubo e toda a indiferenga
Celebrar a J‘uven.tade sem escola [...] Yamos celebrat epidemias:
Celebrar nossa desunidéo [...] °£ a festa da toxcida camped.
Yamos celebrar nossa  justica [...] Vamos celebrar nossa bandeira
o4 ganéncia e a difamagiio MNosso ,oassado de absurdos glotioﬂoa
Yamos celebrar o3 preconceitol Jdudo que é gratuito e feio

6 voto dos an.alfabetos [ ] cf udo que é notmal

°£ todos o3 im./JoAtoA Yamos cantar J’u.n.tos o a‘h‘no dfacional
Queimadas, mentiras e Sequestros (AP ldg’u‘ma é verdadeira)

MNosso castelo de cartas marcadas [..]

G teabalho escravo
dferfeigio - fegido Yrbana’

2.4.1 ESPACOS, SEGREGACAO E CULTURAS

A proposta desse trabalho é discutir as normas de género em dois contextos
escolares distintos de Sorocaba, de periferia e de centro. Portanto é importante ressaltar
que “periferia” e “centro” sdo conceitos da Geografia Urbana, que buscam explicar as
formas de organizacdo socioespacial das cidades. OrganizacOes estas que estdo
entrelacadas com questbes envolvendo desigualdades sociais, econémicas, de raca e de
género. Visto ser negado o direito a cidade aos pobres — estes frequentemente negros e
mulheres; que ndo se encaixam nos modelos universais ditados pelas normas sociais e de

género, sendo marginalizados inclusive geograficamente.

Pelos motivos apresentados, somado a perspectiva da parcialidade adotada no
desenvolvimento desse trabalho frisando o carater local das representagdes culturais de
género, me parece importante apresentar caracteristicas da cidade, na qual o trabalho foi
desenvolvido, e as discussbes acerca da temética de segregacdo socioespacial, t&o

presente na escolha das escolas-campo.

& https://m.youtube.com/watch?v=UueCjRrQLM4
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Diversos estudos séo realizados com a pretensdo de avaliar e compreender a
chamada “segregacdo”, principalmente nas grandes cidades como Sao Paulo e Rio de
Janeiro, nas quais as desigualdades espaciais sdo extremamente contrastantes. Por outro
lado, nas cidades meédias, como Sorocaba, esses estudos ainda sdo restritos e pouco
explorados (SANTOS; FERREIRA, 2016).

Sorocaba é uma cidade do interior paulista que comporta uma populacdo de
cerca de 600 mil habitantes (IBGE, 2010). Ela é considerada, desde maio de 2014, como
Regido Metropolitana de Sorocaba (RMS), fazendo divisa com a Regido Metropolitana
de Séo Paulo e com Regido Metropolitana de Campinas. Industria, comércio e servigo
sdo as principais atividades econdmicas da cidade. De acordo com a professora da

Universidade Federal de Sdo Carlos — campus Sorocaba, Rosalina Burgos (2015):

Sorocaba vem se caracterizando como uma cidade contraditoria
e desigual. Dentre inlmeras contradicdes, destaca-se aqui a
relacdo conflituosa entre valorizagcdo e segregacgdo, entre as
promessas e investimentos rumo as possibilidades de uma cidade
inteligente e os preceitos do direito a cidade. De fato o espaco
urbano de Sorocaba vem sendo reproduzido de acordo com os
fundamentos da desigualdade intrinseca a logica de reprodugdo
do capital, o que dilacera os fundamentos préprios do direito a
cidade, com primazia dos espacos publicos e reducdo das
desigualdades socioespaciais (pag. 150).

Embora Sorocaba esteja entre as cidades mais ricas do pais, como a 30° colocada
na lista do PIB/IBGE (2012), as desigualdades socioecondmicas sao visiveis e marcantes

por meio da segregacao socioespacial.

Nos estudos de Geografia Urbana discute-se muito a respeito da segregacédo
socioespacial, todavia, ainda que “segregacdo” seja objeto de estudos e criticas de longa
data, ndo se estabeleceu um consenso académico quanto ao seu real significado

conceitual. Santos e Ferreira (2016) tratam o tema da seguinte maneira:

A segregacdo socioespacial € originaria das relages entre 0s
agentes produtores do espaco urbano. Uma vez que o sistema
capitalista beneficia os individuos que possuem maior poder
aquisitivo, os de renda inferior sdo obrigados a habitarem locais
desapropriados ou sdo constantemente remanejados para outras
areas, a fim de “esconder” essas moradias. Apesar do sistema
atual estar munido de diversas formas de dominio e segregacao
na cidade, é na segregacdo socioespacial, fruto da produgédo do
espaco urbano, que essas formas podem ser vistas claramente,
dando subsidios para analise e critica (Pag. 177).
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A segregacdo é uma forma de separacéo e exclusdo, seja ela por fatores raciais,
étnicos e econdmicos, ou seja, a segregacao nao implica em apenas uma diferencia¢éo no
espaco geografico. Ela representa também desigualdades e marginalizacbes que
atravessam a vida dos individuos na esfera social e cultural. Santos e Ferreira (2016)
concordam que a segregagao socioespacial e residencial “levam a uma separagao espacial
radical e implicam rompimento, sempre relativo, entre a parte segregada e o conjunto do
espaco urbano, dificultando as relagdes e articulagdes que movem a vida urbana” (pag.

178).

A segregagdo socioespacial pode ser observada por meio das diversas
configuragdes do espaco urbano: prédios, condominios fechados, mansdes, &reas
residenciais, favelas, corticos e centros. Atrelada as diversas caracteristicas do espaco
urbano as condicGes de moradia e de vida da populacdo da cidade sdo completamente
diferentes de regido para regido, de bairro para bairro, o que faz com que surja as
segregacao residencial. “Essa segregacdo ndo se percebe apenas nas diferencas de
residéncias, mas também na renda real, na auséncia ou ma qualidade de servigos”

(SANTOS; FERREIRA, 2016, pag. 178).

Podemos perceber que as diferencas espaciais nas cidades decorrem das relagdes
de poder desiguais estabelecidas na sociedade. Uma delas — ndo de forma exclusiva — é a
proveniente do poder econdmico. Em nome da violéncia e da seguranca o sistema
privilegia os economicamente favorecidos na busca por melhores areas residenciais e de
servicos. E faz com que os destituidos de privilégios na instancia econémica sejam

marginalizados e sufocados pelos problemas sociais, ambientais e urbanisticos.

Marginalizar no espago urbano é um mecanismo de exclusdo de sujeitos, que
promove o silenciamento e a invisibilidade social. Para existir, ou resistir, a populacéo de
cada localidade periférica articula identidades proprias, formulando costumes,

linguagens, simbolos e significados.

Do outro lado, o que ¢ considerado como “centro” ndo esta necessariamente
localizado no centro geografico ou, inclusive, ndo ocupa o sitio histérico originario da
cidade (BARRETO, 2010). O conceito de centro estd associado ao “ponto de
convergéncia”, no qual a populacdo transita e areas comerciais se aglomeram, em uma

grande interacéo e disputa pelo solo.
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As areas centrais das cidades sdo referéncias simbdlicas da urbanidade, Barreto
(2010) comenta que os centros “constituem-se como fator de coeséo e integracdo da
comunidades, dos grupos e dos espagos”, inclusive estabelecendo “relacdo espacialmente
hierarquizada com as diferentes “territorios” do urbano — sejam econdémicos, politicos,
culturais ou sociais.” (pag. 39). Nesse sentido, as cidades vem, cada vez mais,

experimentando a multicentralidade e a policentralidade:

Essencialmente, a Multicentralidade é a criacdo de mais de uma
area de concentracdo comercial e de servicos nas cidades, o que
leva (de certo modo) a perda relativa do peso da importancia do
centro principal. A Policentralidade, por sua vez, ndo é definida
por todas as areas centrais, mas por hipermercados, shopping
centers, centros especializados de grande porte como: negécios,
servicos, feiras, entre outros (SANTOS; FERREIRA, 2016, pag.
182).

Ainda na perspectiva de Santos e Ferreira (2016), o surgimento de diversas
centralidades é preocupante, pois, mesmo que possa descongestionar os fluxos de pessoas
em areas centrais, podem causar impactos sociais negativos por meio do agravamento da
segregacdo espacial e social. Essas estruturacOes urbanas afastam classes/grupos

populacionais e oferecem servicos e produtos desiguais para a populacéo.

Considerando os estudos da Geografia Urbana, centros e periferias séo
representacdes do mosaico da diversidade — muitas fruto da desigualdade econdémica e
racial — que constitui a cidade de Sorocaba, visto que, 0s grupos sociais estabelecidos nas
diversas areas da cidade produzem e articulam sua propria cultura. Os costumes, valores,
historias, ética, percepcbes e vivéncias sociais sao estabelecidas por normas e regras
intrinsecas aos grupos pertencentes — as identidades — nos espacgos e tempo; como € 0 caso

do que ¢ “ser mulher” em diferentes contextos sociais.

“Ser mulher” ¢ simbolico, ainda que a categoria seja um termo limitado no
contexto pratico, gera um senso de unido, forca, lealdade e resisténcia. O que “somos” de
acordo com o espaco a que “pertencemos” sdo representacdes que foram feitas no e para
0 espaco, ou seja, € a expressao do conjunto de significados produzidos culturalmente por

determinado grupo.

Por exemplo, as Identidades Nacionais discutidas por Hall (2011) “ndo sdo
coisas com as quais nds nascemos, mas sdo formadas e transformadas no interior da
representacao” (pag. 48). Comparativamente, os sujeitos que compdem os centros € as

periferias urbanas constroem e transformam suas identidades com base nas
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representacdes localmente construidas como icones do espaco em que vivem. Desse
modo, a representacdo do “ser mulher” ¢ muito diferente e especifico de uma area urbana

para a outra.

Por outro lado, ndo podemos esquecer que a suposta unidade interna da
representacdo nos espacos, seja de centro ou de periferia, é na pratica fragmentada e ndo
uniforme. Abrindo outro paralelo com Hall e as Identidades Nacionais (2011), as
representacdes “constituem um dispositivo discursivo que representa a diferenca como
unidade ou identidade. Elas séo atravessadas por profundas divisdes e diferencas internas,
sendo ‘unificadas’ apenas através do exercicio de diferentes formas de poder cultural”

(péag. 62, grifos do autor).
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3. PROJECOES CARTOGRAFICAS, SUPERFICIES E REFERENCIAS

3.1 ENCORPANDO AS CAMADAS

"cf,ocecuo muita audécia pata enfuntatmos 05 nossos inimigos, mas gual auddeia paca
dcfuuhtmos 03 nossos amigos "

dftarey gPottec e a gPedea filosofal, 2000 [1997], pég. 267

3.1.1 ROTINAS E OLHARES PARA UMA ESCOLA NA PERIFERIA

O objetivo de estudo desse trabalho exigiu a escolha de uma escola estadual
localizada na periferia da cidade de Sorocaba; em uma &rea considerada de
vulnerabilidade social, as margens da Rodovia Raposo Tavares e de divisa com o
municipio de VVotorantim. A imersdo nesse contexto foi iniciada em abril do ano de 2017
e finalizada na ultima semana do semestre letivo desse mesmo ano, na metade de

novembro.

Nesse periodo frequentei a escola quatro vezes por semana durante as manhas.
Tive a oportunidade de participar principalmente das aulas de biologia e algumas aulas
de educacao fisica. Acompanhei também os intervalos de aula, jogos interclasses, festas
de junho e de final de ano, participei das discussdes de organizacdo da festa de formatura
das turmas do terceiro ano e pude observar a gestagdo de duas adolescentes do primeiro

ano.

Ao longo de um ano de pesquisa consegui estabelecer um étimo vinculo com
as(os) estudantes, professoras(es), gestoras(es) e com a comunidade. Todas(os) se
mostraram muito acolhedoras(es). E caracteristico dessa localidade relagdes serem muito
proximas, onde todas(os) se conhecem e abragcam aqueles que passam a fazer parte da
rotina local. A interacdo e o cotidiano no bairro se assemelha a de uma cidade muito

pequena do interior.
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A caminho da escola, por volta de 6:45hs o senhor sempre esta encostado no
poste que fica na rua curva e a avd leva a neta para a ruela que da acesso a creche. As 7hs
o jovem da “boca” cumprimenta com um leve movimento de cabega; as vezes da um
sorriso e olha o relégio explicitando o pequeno atraso. As 7:10 a menina sai de casa
apressada para a aula, como sempre atrasada. As 9:30 o vendedor de ovos cumprimenta
a todos pelo nome e 0 mogo que vende SuperCap brinca com a senhorinha que néo
comprou esse més. Os carros freiam e se irritam com o grande cachorro preto — o “Carlao”
— gue atravessa a rua para tirar um cochilo no portdo da escola. Meio dia e vinte, todos 0s
dias, o moco espera pelo almogo sentado no banco em frente a casa, namorando o seu
Chevy Nova 1968 estacionado em frente. Na volta do mercado, algumas mulheres param
e colhem as amoras no pé. Os pedreiros jogam as tdbuas e misturam o cimento. A rua
ferve agitada, como formigas desesperadas as(0s) estudantes voltam para suas casas, em
um misto de correr e caminhar. As(Os) professoras(es) buzinam dando tchau e se véo...

E rotina que segue.

O bairro é totalmente controlado pelo trafico de drogas; o que é facilitado por
haver apenas duas rotas veiculares de acesso. A partir do momento em que adentramos o
bairro somos vigiados a certa distancia por, em sua maioria, homens jovens que possuem

postos por todas as ruas e que se revezam em turnos.

A comercializacdo dos entorpecentes acontece a todo momento e de forma
intensa. A porta da escola € um dos principais pontos do trafico e o encanamento nos

muros externos sao utilizados como esconderijo paras as drogas.

Grande parte das pessoas que vao até o bairro adquirir os entorpecentes sao no
geral mulheres e homens de meia idade, aparentemente de classe média, residentes em
outros bairros e com empregos fixos — facilmente identificaveis por meio de carros de
empresas e crachas. O trafico esta a todo momento presente na vida da comunidade e da

escola; sendo o principal poder de manutencao da ordem na regido.

A escola atende especialmente as(os) estudantes da comunidade, sendo
pouquissimos aquelas(es) que se deslocam de outros bairros. A realidade do tréafico
invade a escola e diversas(os) estudantes acabam se envolvendo ou tendo familiares

proximos envolvidos: seja na comercializa¢do, no uso ou nos relacionamentos afetivos.

A presenca dos traficantes é encarada com grande naturalidade pelas(os)

moradoras(es) e comunidade escolar. A tensdo surge apenas quando ha algum boato da
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subida da policia. Nesses momentos a escola fica em alerta, inclusive porque ja ocorreram
algumas tentativas de prender estudantes envolvidos com o trafico dentro do espaco
escolar no horério de aulas. As(Os) professoras(es) fazem diversas referéncias as raras,

mas truculentas, abordagens da policia dentro da escola.

Embora alguns estudantes e colegas tenham falecido jovens demais,
assassinados por outros traficantes ou pela policia, e diversos outros estarem cumprindo
penas na prisdo, nesse contexto a imagem do traficante representa status, poder social e

econdmico.

No discurso os meninos afirmam querer sair dessa realidade, mas de forma
velada muitos buscam o trafico como estilo de vida, que para eles representa o grau
maximo de sucesso possivel naquela localidade. Ja entre as meninas heterossexuais,
muitas se envolvem com parceiros que sdo do tréfico, e esperando ansiosamente a
“saidinha” quando eles estdo na prisdo. As meninas que nao estdo envolvidas com
traficantes preferem ndo falar muito a respeito do trafico. Esse assunto é silenciado na
comunidade e na escola, a0 mesmo tempo em que a imagem do traficante é veiculada

como simbolo de status.

A populacdo vive em constante instabilidade profissional e financeira. Quando
ndo estdo desempregadas, as familias tendem a se equilibrar em empregos informais.
Como as mulheres dessa localidade possuem um histérico de engravidar muito cedo e de
terem muitos filhos, elas sdo as principais responsaveis pela educacdo dos filhos e do
cuidado com lar. Por outro lado, a necessidade de renda faz com que muitas méaes deixem
os filhos com parentes, vizinhos e irméos mais velhos para que possam trabalhar e compor

a renda familiar ou mesmo prover a familia.

A populacdo local tem pouquissima qualificacdo profissional e a maioria das
maes e dos pais das(os) estudantes ndo possuem o ensino médio completo. Situacdo que
dificulta a condicdo de vida e a busca por empregos melhores e mais estaveis. A
sobrevivéncia é uma realidade imediata que faz parte da dindmica das relagdes sociais da

comunidade.

Os vinculos de amizade sdo muito fortes nessa comunidade: as criangas crescem
juntas, brincam juntas, frequentam a mesma escola, compartilham os mesmos amigos e
espacos de convivéncia. Os pais se conhecem e se ajudam. A escola acaba sendo uma

extensdo do convivio social para as criancas e os adolescentes.



Pagina |69

A escola, fundada no dia 13 de junho de 1988, atende atualmente o ensino
fundamental 1, 11 e médio. O ensino fundamental | é oferecido no periodo da tarde, o
fundamental Il no periodo da manh e o ensino médio nos periodos da manha e noite. Por
ser muito antiga na regido, diversos integrantes da comunidade local tiveram sua
formacdo educacional nessa escola. E recorrente a presenca de irmdos e primos

frequentando juntos a escola, a mesma em que seus pais estudaram.

Quanto a estrutura da escola, no inicio do ano o prédio estava em mas condi¢des
decorrentes da acao do tempo, ao ponto em que o segundo andar ficava alagado nos dias
de chuva forte e as aulas necessitavam ser suspensas. Os banheiros também precisavam
de reformas; por exemplo as portas, quando presentes, estavam quebradas. No inicio do
segundo semestre houve o repasse de verba pelo governo e as reformas foram iniciadas.
As(Os) estudantes ficaram muito felizes, pois ja vinham desejando a reforma a alguns
anos, inclusive sendo um dos desejos mais proclamados nos textos com o tema “o que eu
quero para 0 proximo ano” — escritos no final de 2016:

“Gostaria que para o ano que vem os politicos se importassem
mais com a minha escola. Queria que eles mandassem dinheiro
pra poder arrumar o teto pra ndo chover na gente e deixassem ela

mais bonita.” (Trecho de redagdo escrito por um estudante do
segundo ano do ensino médio)

“Precisa arrumar o teto da escola pra poder ter aula. A gente gosta
da escola e quer ver ela arrumada. Ndo adianta a gente cuidar dela
e o prefeito ndo mandar dinheiro pra fazer o que precisa.”
(Trecho de redacéo escrito por uma estudante do primeiro ano do
ensino médio)

As falas acima revelam o apreco das(os) estudantes pela escola e as
problematicas politicas e burocréaticas que atravessam o cotidiano dessa escola. A falta de
recursos financeiros é uma limitacdo diaria para qualidade do ensino, especialmente para
escolas localizadas em areas de vulnerabilidade social, as quais deveriam receber maior
apoio e atencdo (ABRAMOVAY et al., 2002).

Nesse sentido, a escola conta com alguns recursos conquistados pela
comunidade escolar nos ultimos anos: televisores tela plana instalados em duas salas, sala
de informatica, ventiladores e quadra esportiva, carteiras novas. Em cada sala e corredor

também h& uma camera ao estilo “Sorria, vocé esta sendo filmado (vigiado)”.

Ainda que ndo tenha laboratdrio, as aulas diferenciadas de biologia com filmes

e ilustracOes séo frequentes, assim como atividades utilizando massinhas, balas de goma



Pagina |70

e materiais reciclaveis. Porém sdo as aulas “tradicionais” de sociologia as preferidas de

praticamente todas(os) as(os) estudantes do ensino médio.

As relaces professor(a)-estudantes parecem influenciar a forma como as
disciplinas sdo encaradas. As(Os) estudantes admiram muito o professor de sociologia
que demonstra enorme respeito e carinho por eles, a0 mesmo tempo que o elogiam como
excelente professor, explicando bem e abordando temas interessantes. Essas qualidades

fazem da disciplina a mais interessante e desse professor uma referéncia na escola.
A estudante do terceiro ano comenta suas opinides a respeito da escola:

“Eu preferiria que na escola tivesse professores que se
importassem de verdade com a gente, igual o prof. X de
sociologia, para ser professor vocé tem que ter amor pelos alunos
e fazer com que eles gostem de vocé também” (Estudante do
terceiro ano do ensino médio)

Ao observarmos a rotina escolar ela parece repetitivamente entediante, porém
quando apuramos o olhar e 0s ouvidos somos capazes de experiénciar os mais diversos
processos de negociagdo e de resisténcia. A fala acima demonstra um processo de
negociacao professor(a)-estudantes no qual o resultado € a conquista do respeito matuo

necessario para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.
Dayrell (1996) comenta que

Existe uma dindmica e complexa rede de relagdes entre os alunos
e destes com os professores, num processo continuo de acordos,
conflitos, construgdo de imagens e esteredtipos, num conjunto de
negociagOes, onde os proprios atores, alunos e professores,
parecem ndo ter a consciéncia da sua dimensdo. Essa rede
aparece como relag6es naturalizadas, 6bvias, de qualquer sala de
aula (pag. 19).

A aparente naturalizacdo das relagdes entre professoras(es) e estudantes esconde
um lento processo de reconhecimento das subjetividades que atravessam o espacgo escolar.
O entendimento e a cooperacdo em prol da educagdo nessa escola esta ligada a capacidade
das(os) professoras(es) em desconstruir o autoritarismo na sala de aula e englobar a

cultura das(os) estudantes e suas necessidades como base das discussdes do contetdo.

A necessidade das(os) estudantes em serem levados a sério e de terem as suas
proprias formas de organizacéo e de expressao valorizadas €, de certa forma, uma resposta
amarginalizagdo social enfrentada pela comunidade. A fala a seguir ¢ uma dendncia dessa

realidade t&o cruel e desigual:
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“Doninha’, eu quero passear, quero arrumar um emprego da hora,
mas ndo da. Eu saio daqui [do bairro] eu me sinto um ET. Meu
mundo é esse aqui, eu ndo tenho grana. Falta mais que grana, ndo
sei 0 que é. Fora daqui a gente ndo tem voz, ndo tem direito. Nem
no shopping eu ndo posso entrar com meus amigos, 0S
segurancas ja ficam desconfiados e os riquinhos incomodados”
(Estudante do terceiro ano do ensino médio).

Ficamos nos perguntando... o que realmente falta para essa parcela da populagéo
ser socialmente aceita? Sera que realmente ¢ uma “falta” ou seria um conflito cultural

marcado por desigualdades socioeconémicas?

As modalidades de relacionamentos e expressdes que se desenrolam nesse
contexto sdo tentativas de marcar o lugar socialmente ocupado: seja por meio da conduta,
das vestimentas ou da linguagem. Ora impondo tracos das identidades localmente
construidas, ora buscando apoio em icones que supostamente representam status social e
poder. A apropriacdo do espaco escolar é cotidianamente marcada por conflitos, leituras
e codigos de interpretacdes diversas do universo simbdlico (DAYRELL, 1996)

Voltando a discussdo para os educadores, pude observar que a direcdo e a
coordenacdo estdo atentas as desigualdades e as marginalizagdes sociais. Esses
educadores sdo muito ativos, exigem constantemente a disciplina e fazem o
acompanhamento das(os) estudantes. Quase todos os dias conversam com eles, seja para
dar uma “bronca” ou uma orientagdo, mas sempre partem de uma abordagem que estimula

as(os) estudantes a seguirem com 0s estudos e 0s valorizam como pessoas.

29 ¢ 2% ¢

Adjetivos como “esforcados”, “inteligentes”, “espertos”, “bons” e “dedicados”
costumam estar presentes nas falas do gestores ao conversarem com as(os) estudantes
para que melhorem alguma conduta dentro da escola ou nos estudos. A proximidade
afetiva entre os educadores e as(os) estudantes é marcante, de modo a tender a

horizontalidade das relacdes, mas mantendo a autoridade.

Os trabalhos desenvolvidos nessa escola sdo muito importantes para 0
sentimento de pertencimento social das(os) estudantes. As relagdes entre educadores e
educandos sdo construidas com o intuito de formar pessoas integras, que se sintam
valorizadas e com capacidades de conquistar seus objetivos. O ensino ndo tem como
principal, anico e exclusivo foco o ingresso no vestibular ou a exigéncia do alcance de

notas ideais por meio de avaliagdes rigidas, como tende a ser o sistema educacional

’ Diminutivo de “dona”. Regionalismo utilizado como forma de tratamento para professoras jovens.
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atualmente (PARO, 2011). Me parecem coerentes as estratégias de ensino adotadas frente

as desigualdades sociais vivenciadas nesse contexto.

Nesse sentido, a escola busca, mesmo que com falhas e limitacGes, incluir no
curriculo questdes relacionadas ao “uso do corpo, a criatividade, 0 manuseio de objetos
concretos, opinides individuais, posturas diante de valores, enfim, matérias que levam os
educandos a se comportarem mais explicitamente como sujeitos” (PARO, 2011, pag.
488). Ou seja, existe a tentativa de tornar as informacdes e o0 conhecimento enriquecedor

para a vida, atrelado ao contexto cultural das(os) estudantes.

Outra caracteristica dessa escola é a presenca de muitas(os) estudantes na
condicdo de “inclusdo”. Essas(es) estudantes possuem grandes dificuldades na
aprendizagem por ndo terem tido a oportunidade de construir uma base sélida, muitas
vezes sendo analfabetos. H& imensas deficiéncias educacionais no ensino médio e, ainda
que o corpo docente e gestor oferecam reforcos, esses estudantes permanecem nas turmas
completamente alienados ao que esta sendo ensinado. Diversas(os) professoras(es)
comentam que esses estudantes s6 continuam a frequentar a escola por conta das refei¢des

oferecidas.

No relacionamento entre as(os) estudantes a diversidade racial, educacional e de
orientacdo sexual (especialmente as Iésbicas) aparentam ser — no meu olhar situado como
mulher, branca, heterossexual — encaradas com tranquilidade. As(Os) estudantes de
inclusdo, assim como 0s negros e as léshicas, interagem sem sinais de discriminacédo e
violéncia. Entretanto, os conflitos decorrentes de género sdo frequentes. Meninas e
meninos estdo sempre em disputas, em uma complexa relagcdo de poder entre normas e

transgressoes, olhares acusatorios e cumplices.

Na pratica as sociedades, ainda machistas e patriarcais, buscam regular as
expressdes de género. Constroi-se significados para a vida dos individuos com base nas
convencdes estabelecidas para os sexos biolégicos. E embora o discurso das identidades
tenha grande propagacao na atualidade, as normas de género continuam demarcadas para
mulheres e homens com expectativas reguladoras desde a identificacdo do sexo dos fetos.

E isso ndo é diferente nesse contexto de periferia no qual a escola esta imersa.
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3.1.2 MULTIPLICIDADE E PLURALIDADE: AS ESTUDANTES REAIS

Situada em area periférica, a escola-campo é marcada pela marginalizacao
socioeconémica, violéncia e trafico de drogas. O corpo estudantil engloba ampla
diversidade racial e sexual. Ao olharmos para as meninas do ensino médio podemos
observar diversos grupos que se destacam e se diferenciam pela aparéncia. Critérios
estéticos parecem ser os norteadores das afinidades entre as meninas, assim como o

compartilhamento de experiéncias de vida.

Os sujeitos sociais se constituem perante o olhar do outro e com o olhar do outro,
portanto as condicBes das praticas sociais se fazem na relacdo das intersubjetividades.
Para Dinis (2008), o outro é todo o exterior com o qual é possivel estabelecer alguma
relagdo e escapa para além do que é meramente visivel, atingindo também as

subjetividades.

Verificamos grupos de meninas com cabelos dos mais diversos tamanhos e
cores— vermelho, roxo, azul, verde. Piercings espalhados por orelhas, bocas, linguas,
barrigas, sobrancelhas, narizes, assim como as tatuagens; maquiagens marcantemente
escuras e sombrias. Também encontramos grupos formados por meninas de maquiagens
muito bem desenhadas, cuidadosamente preparadas para aparentar naturalidade e rostos
perfeitamente simétricos. Roupas sensuais, marcando seios e quadris. Cabelos
penosamente alisados, longos e comportados. Unhas e sobrancelhas feitas com esmero.

O corpo das adolescentes esta em constante e intensa transformacao e a imagem
corporal é dindmica. Nessa escola as diversas manifestacdes de feminilidades e
masculinidades denunciam as multiplas formas de ser e de se compreender mulher. O
corpo é apropriado como meio de comunicacao exterior pelo qual as meninas se colocam
perante 0 mundo que as cerca. Tanto a transgressdo quanto a sensualidade sao

manifestadas pela imagem construida de si mesma sobre a estética e 0s esteredtipos.

Com o olhar atento constatamos que existem multiplas formas de se expressar
enquanto mulher nesse contexto. Cada qual com seu referencial. Miguel e Toneli (2008)
sugerem que a imagem das mulheres, no final dos anos 1990 e inicio do século XXI,
apresenta certa ambiguidade:

Ao mesmo tempo em que a adolescente € retratada como tendo

mais iniciativa, dona de uma atitude mais ativa com relacdo aos
meninos, nota-se a manutencdo de alguns valores morais tipicos
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dagueles em voga nas décadas de 1950 e 1960 (MIGUEL;
TONELI 2008, pag. 175).

De modo que coexistem duas valoracGes majoritarias a respeito da imagem das
mulheres; que sdo manifestadas através dos estereotipos e das falas dessas estudantes.
Entre as meninas que se comportam de forma “sensual” é observado a preocupagdo com
a aparéncia em uma constante tentativa de parecerem atrativas aos olhos dos meninos. A
todo momento, penteiam-se os cabelos e reaplicam-se os batons, concomitante aos flertes,
que desses, nem mesmo o professor escapa. Sdo as melhores alunas, prontamente
realizando as atividades e buscando responder ao que Ihes é perguntado, sempre em meio
a sorrisos. Nas aulas de educacdo fisica, ficam sentadas na arquibancada da quadra,
conversando e rindo. Ha trocas de receitas, dicas de maquiagens, comentarios sobre 0s

cursos extraescolares, viagens e passeios realizados com o namorado.

Nesse tipo de comportamento podemos observar a presenca de alguns dos
valores que compde as identidades femininas durante os anos de 1950 e 1960. Ha
caracteristicas de afetuosidade, preocupacdo e zelo com a familia, cuidar-se para
conquistar e manter um companheiro, ou seja, estamos falando dos valores formativos
para as “mogas de familia” (MIGUEL; TONELI, 2008).

O controle da sexualidade e a exigéncia da maternidade foram normatizadas,
delimitando a atuacdo da mulher (branca e burguesa) como méae e esposa devota ao longo
da historia (LOURO,2014; MIGUEL; TONELI, 2008). Embora ainda exista e recaia com
maior intensidade sobre as meninas, o controle da sexualidade aparentemente encontra-
se em processo de transformacdo. Concordando com o trabalho de Scavone (2001),
possivelmente em decorréncia das novas tecnologias de contracepgdo, as meninas
sugerem estar conquistando autonomia no exercicio da sua sexualidade e descobrindo o
préprio corpo, ainda que com restricbes morais de culpa internalizadas pela cultura

hegeménica.

Ja ao refletirmos sobre as meninas que se expressam por meio de vestimentas
similares ao punk rock, nos remete a ideia das mulheres fortes, marginalizadas ao longo
da historia, frequentemente pobres (SANTOS; SACRAMENTO, 2011); mas que lutavam

por sua existéncia, resistindo.

A identificagdo dessas meninas com 0 movimento punk, ou o que derivou dele,
parece coincidir com a luta dos “rebeldes com causa” na busca por independéncia e

individualidade. As roupas rasgadas, os rebites, os alfinetes, os cabelos coloridos e curtos
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passaram a ser simbolos do movimento punk de oposicdo as normas vigentes na

sociedade.

E, além do estilo, outra caracteristica recorrente que cria elos entre essas meninas
séo as falas de superacdo e resisténcia. Sdo jovens, todas elas, marcadas por situagoes
como enchentes, perdas de familiares, parentes presos em decorréncia do trafico de
drogas local, dificuldades financeiras, relacionamentos familiares conturbados,
problemas com drogas, alcool e violéncia. As adversidades vivenciadas parecem ser 0S
principais motivos de identificacdo entre essas meninas e o estilo pesado, forte, marcante
como mecanismo de defesa e de imposicdo das suas identidades no espago de

convivéncia.

Nos pardmetros escolares — questiondveis — de desempenho as meninas que
adotam o estilo punk ndo obtém resultados tdo satisfatorios quanto as meninas de
comportamento sensual. Entretanto, nas aulas de educacdo fisica sdo as primeiras a
compor os times de futebol e gritar pedindo a bola. Contrariando os estereétipos de
mulher como “sexo fragil”, delicada, docil e amavel, essas meninas desempenham com
maestria atividades que normativamente sdo atribuidas aos meninos. Outras diferengas
em relacdo as meninas de comportamento sensual sdo as conversas, 0s assuntos mais
frequentes das meninas do estilo punk rock abordam temas como musicas, fotos e

brincadeiras de rua.

Todas(os) as(os) estudantes residem no entorno da escola, de modo que o
contexto de socializacdo, engquanto bairro, € 0 mesmo para os diferentes grupo de
meninas. H& porém, notaveis diferencas no uso do tempo extraescolar em decorréncia da
condicéo financeira familiar, resultado que corrobora com o trabalho desenvolvido por
Carvalho e Machado (2006).

As meninas que possuem investimentos em atividades extraescolares como
curso de lingua estrangeira e profissionalizantes, afirmam que atuar como maes, esposas
e donas de casa fica em segundo ou até em terceiro plano, mas ainda presente na lista para
a completa realizacdo de vida enquanto mulher, resultado coincidente com o defendido
por Barbosa e Rocha-Coutinho (2007).

Os discursos de como prevenir-se de possivel gravidez se mostram robustos e

colocados em préatica com o intuito de postergar a maternidade. Observamos que por meio
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dessas atividades o circulo social dessas meninas € ampliado, 0 que propicia novas

experiéncias, informac0es e perspectivas de futuro.

Por outro lado, ainda que idealizem a insercdo no mercado de trabalho as
meninas, cuja condicdo financeira familiar ndo permite que elas frequentem espacos de
lazer e educacdo fora do bairro, sdo direcionadas a construir a propria familia em
decorréncia da falta de perspectivas futuras que ultrapassem a realidade local vivenciada.
O circulo social dessas meninas € restrito, os lacos de amizade (com meninas e meninos)
se mostram intensos e intimos. E a crenca de que a gravidez ndo planejada ndo iria
acontecer com elas é recorrente, assim como o uso equivocado dos contraceptivos. Porém
a maternidade precoce é muitas vezes encarada com naturalidade e como a concretizagdo

da realizacdo de vida.

Vale ressaltar que no periodo de execucdo dessa pesquisa duas palestras foram
ministradas por enfermeiras e estudantes de medicina que atuam na Unidade de Salude do
bairro, abordando temas ligados a educacéo sexual, ambas restritas ao discurso higienista.
As informacBes na escola sobre métodos contraceptivos e doengas sexualmente
transmissiveis mostraram-se superficiais e restritas as aulas de biologia, néo

contemplando as curiosidades e necessidades das(os) estudantes.

H& também, notaveis diferencas quanto a composicdo, formacgdo e relacBes
familiares. A formacdo das maes e dos pais das meninas que apresentam comportamentos
sexualizados geralmente contempla niveis pouco mais elevados, com ensino médio
completo e cursos técnicos. Todavia, a maioria das maes desse grupo de meninas sdo
donas de casa, ndo exercendo nenhuma atividade no mercado de trabalho. Tendo portanto,
maior disponibilidade de tempo para conversar, dividir tarefas e manter bons

relacionamentos com as filhas.

Por outro lado, a formacao dos responsaveis pelas meninas de estilo punk rock
tende a ser 0 ensino fundamental ou o ensino medio incompleto. Parte das mées/tias ou
avos, responsaveis por elas, sdo donas de casa e a outra parcela se ocupam com trabalhos
informais como: diaristas, catadoras de reciclaveis e vendedoras autbnomas de roupas.
As meninas, filhas de mées donas de casa, relatam dificuldades no relacionamento, sendo
muitas vezes mais proximas dos pais, tios ou avos — homens. E, por haver pouco, ou

nenhum, investimento em cursos extraescolares todas essas meninas passam grande parte
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do tempo livre encontrando 0os amigos para conversar e brincar na rua, ou na casa de

parentes que moram nas proximidades.

A aparente divergéncia de padrdes estéticos e de condigdes econdmicas entre as
meninas dessa escola nos remete a ideia de comportamentos completamente distintos.
Entretanto, podemos notar algumas similaridades nos posicionamentos perante colegas e
professores. Como coletivo, as meninas dessa escola ndo se calam ante a tentativa de
imposicdo de autoridade por parte de professores e colegas (homens), 0 que contraria o
comportamento esperado de meninas que vivenciam relagdes de género conservadoras
como destaca Nascimento e Trindade (2010). Independentemente de qualquer diferenca,
elas transgridem normas e discutem imposicoes feitas por homens, utilizando discursos

de liberdade, igualdade e autonomia.

E possivel observar que essas meninas ndo se calam, ndo sdo submissas; ainda
que valorizem a maternidade, o casamento e cuidado doméstico. Todas elas almejam o
ingresso no mercado de trabalho e destaque profissional em igualdade de direitos e
obrigacOes com os homens. Todavia, € curioso constatar que dentre as trinta meninas que
participaram desse trabalho apenas trés almejam profissdes que nédo sé@o historicamente
atribuidas as mulheres, por meio do cuidado, afeto e vigilancia (LOURO, 2014), sendo
elas: contabilidade, direito e ciéncias. Todas as demais planejam seguir as carreiras de

enfermagem, medicina, psicologia, veterinaria e educacao.

Algumas areas, como a de saude, sdo exemplos da feminizacdo exacerbada de
algumas carreiras, o que vém sendo relatado na esfera nacional e internacional. No
entanto, essa tendéncia é preocupante, visto que as profissdes com o estigma de serem
femininas s&o tipicamente desvalorizadas no mercado de trabalho, de modo a aprofundar

ainda mais as desigualdades de género (Olinto, 2011).

A andlise da escolha profissional das meninas que participaram desse trabalho
coincide com os resultados obtidos na pesquisa de Olinto (2011), na qual ela comenta:

Quando se trata das escolhas de carreiras, fica evidenciado que
as meninas consideradas no estudo tendem a mencionar, em
proporg¢des altas e muito maiores do que 0s meninos, areas ja
previamente consideradas femininas, como servicos de salde. O
Brasil na verdade € o pais, entre aqueles incluidos no estudo, que
mais recebe mencoes a area de salide como carreira planejada por
parte das meninas: quase 30%, em compara¢do com menos de
15% dos meninos. Fazer carreira nas areas de engenharia ou
computacdo, em contrapartida, € escolha marcante entre o0s
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meninos. Essas diferencas de género nas escolhas de carreiras,
observadas no Brasil, seguem de perto a média dos paises da
OCDE® (OLINTO, 2011, pag. 70).

Essas meninas defendem que ndo ha limitagdes de funcBes sociais decorrentes
do género, mas se percebem inseridas em um sistema que privilegia a desenvoltura dos
homens para as atividades que demandam forca. Mas, compreendem que ha uma
multiplicidade de homens e mulheres, com forcas fisicas variadas. As meninas vivenciam
diariamente o conflito entre a identificacdo com os ideais feministas e a experiéncia
cotidiana de relagdes de género conservadoras. De modo que, passam a transitar,
constantemente, entre as no¢des de mulher universal e de diferentes possibilidades de ser
mulher. Por exemplo, as falas a sequir foram ditas por uma mesma menina em momentos
distintos da mesma aula: “quem paga as contas 14 em casa ¢ meu pai, minha mae nao

manda em nada” e “eu ndo vou casar! Mulher ndo depende de homem”.

Na concepcdo universal de homem, ha uma correlacdo direta com a as
identidades masculinas, ¢ para que haja a “instituicdo de um sexo “forte”, deve-se,
consequentemente, criar um “sexo fragil” — as mulheres” (ROMANTI et al., 2013). Porém,
ao verificarmos que a sala de aula tem se tornado um espaco de resisténcia aos poderes
hegemaénicos, percebemos que a educacgdo tem sido um dos artefatos para a superacéo do

paradigma da “mulher docil, submissa e boa aluna”.

O comportamento das meninas, muitas vezes mais altivo quando comparado ao
comportamento dos meninos, revela avancos em prol da equidade dos géneros, tornando
ultrapassada a ideia da mulher como “sexo fragil”. Embora, diversas situacdes de

discriminacdo ainda permanecam nos espacos sociais, principalmente, nos privados.

Abordamos uma perspectiva de identidades maultiplas e plurais. Dentro do que
chamo de meninas que se expressam por meio do estilo punk rock e meninas que
apresentam comportamento sensual, existe uma infinidade de identificacdes e diferencas
que as perpassam, compondo novas possibilidades de identidades: classe, raca,
sexualidade etc., todas elas conversando e conflitando na constituicdo dos sujeitos. De
modo que, 0 género se apresenta como uma das possiveis identidades, fazendo-as

pertencentes a diversos grupos (HALL, 2011). Sendo necessario interpretar e questionar

8 Organizacéo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico.
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as feminilidades e masculinidades através da lente das diversidades que atravessam 0s

sujeitos.

As meninas se compreendem inseridas em um sistema de representagdes sociais
distintamente exclusivos e adequados para homens e mulheres, porém, nao se revelam
limitadas por esses estereétipos. Através dos comportamentos e dos discursos de
igualdade de género, identificamos mudancas na compreensdo das meninas a respeito das
masculinidades e feminilidades. Elas desvinculam masculinidade e feminilidade de ser
homem ou ser mulher; de modo que pluralizam as diversas formas de “ser”, ou seja, nao
se limitam as normatizagdes, porém sdo limitadas pela cultura. A ldgica binéria esté,
inegavelmente, presente na atualidade, mas as mudangas de atitude, comportamento e
posicionamento das mulheres podem indicar a ressignificacdo das relac6es de poder e das

identidades de género.

Quando consideramos a existéncia de diversas feminilidades e masculinidades
podemos transcender as estruturas e as normas de género, compreendé-las como
construcao histdrica e cultural, em um movimento dindmico de reconfigurar conceitos e
sentidos. A pluralizacdo constréi novas representacbes de homens e mulheres, mais
coerentes com a realidade e, a0 mesmo tempo, produz formas livres e abertas para 0s
conceitos de masculino e feminino; o que viabiliza as lutas para horizontalizar as relacdes

sociais de género.

Através do vestuario, da indisciplina, praticas esportivas e posicionamentos
perante professores e colegas as meninas buscam credibilidade, autonomia, subversdo das

normas de género e equidade nas relacdes de poder dentro da escola.
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3.1.3 PRATICA COM IMAGENS: PERCEPCOES SOBRE AS VIVENCIAS DAS
NORMAS DE GENERO NA ESCOLA DA PERIFERIA.

3.1.3.1 GRUPO FOCAL 1

QUADRO 5. Categorizacao das imagens com a tematica: ATIVIDADES/ INSTRUMENTOS/
OBJETOS/ ESTETICA.

MENINAS MENINOS
O QUEEDE...?

HOMENS MULHERES

MULHERES E HOMENS

O resultado apresentado pelos meninos (QUADRO 5, pag. 80) deixou evidente
que algumas caracteristicas fisicas e comportamentais sdo atribuidas exclusivamente a
um determinado género, baseados em normas sociais femininas ou masculinas. Por outro
lado, o resultado obtido na atividade realizada com as meninas, nos permite sugerir uma

percepcao de igualdade entre homens e mulheres nos espagos sociais.
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Ao estudarmos os hemisférios de meninas e meninos sobre os modos de conduta
adequados para mulheres e homens em um determinado espago de socializacéo,
precisamos considerar as divergéncias do discurso e da pratica, do que se diz e do que se
faz. A aprendizagem de uma masculinidade hegemonica e universal atribui significados paras as
praticas cotidianas dos adolescentes. Justificados por diferencas bioldgicas, determinadas
atividades se tornam simbolos de masculinidade. A supervalorizacdo da forca, virilidade e
rusticidade sdo atributos esperados e almejados para a desenvoltura social dos homens.
Introjetados por esses valores culturais, os meninos designam martelo, furadeira e troca de pneu

como itens utilizaveis e praticaveis apenas pelo sexo masculino.

Em falas como “pega mal ver uma mulher trocar pneu” e “¢ esquisito mulher
furar parede” 0s meninos demonstram desconforto em ver uma mulher realizando com
éxito atividades que Ihes competem pelas normatizacao de género. Fica claro que ocorre
um sentimento de desestabilidade — e confusé@o — das relagdes sociais. E, a estranheza com
a qual os meninos, nesse contexto de classe popular, encaram a desestruturacdo das
normas de género é um demonstrativo da falta de referenciais que rompem com essas
barreiras, ja que estudos demonstram que as familias de classes populares vivenciam
relagOes de géneros conservadoras (NASCIMENTO; TRINDADE, 2010; CARVALHO;
MACHADO, 2006; SARTI, 2003).

Seguindo essa mesma ldgica estruturada e conformada, 0s meninos esperam que
as mulheres correspondam diretamente representacdes de feminilidades, principalmente
se dedicando a maternidade. A gravidez na adolescéncia faz parte do contexto social da
escola, ser méde é compreendido pelas(os) estudantes como status e naturalidade. Embora
auxiliem nos afazeres domésticos, 0s meninos encaram as mulheres como as principais
responsaveis pelos cuidados com os filhos. A delicadeza e a afetividade sdo as
caracteristicas mais apontadas pelos meninos para delegar as mulheres essa
responsabilidade.

Os cabelos compridos sdo inseridos como icone das mulheres por serem
simbolos de sensualidade e vaidade, de modo que elas se tornam mais atrativas aos olhos
dos homens, sendo portanto a atratividade o “elemento central da feminilidade”
(FONTES et al., 2012). Nesse ponto, ndo podemos deixar de notar a presenca do
pensamento  polarizado:  homem/mulher,  masculino/feminino,  heterossexual/
homossexual, que se relacionam em uma légica invariavel de dominacao-submisséo, na
qual ha a supervalorizacao do primeiro elemento (LOURO, 2014) e a subserviéncia — ou
anormalidade - do segundo.
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Na associacdo das mulheres a busca pela atratividade, os meninos também
levantam como atividade feminina “ir as compras”. O consumismo ¢ tido como natural
para o publico feminino, e nesse contexto podemos incluir também os homens desviantes
da masculinidade hegemonica. Tal atividade remonta um longo processo de construgédo
cultural das relacdes de consumo, muito projetadas e exploradas pelas midias,
especialmente ap6s a Segunda Guerra Mundial, em que a busca pela felicidade, confianca
e autoestima se torna realizavel para as mulheres por meio dessa atividade.

A relacdo das mulheres com o consumo pode ser estudada pelo atravessamento
das relacbes de poder, como estudado por Romani et al. (2013). O homem, possuidor do
poder hegemdnico, assume o papel de consumidor critico, que racionaliza suas
necessidades de compra, enquanto que a mulher é apresentada como objeto do consumo.
Com o empoderamento feminino, o marketing explora o ideal de feminilidade para ditar
regras de consumo, ou seja, a mulher passa a adquirir poder na medida em que consome
0s produtos. Por esse motivo, Romani et al. (2013) afirma que “Nao ¢ atoa que se usa a
expressdo “poderosa” como defini¢do aquelas mulheres “compativeis” ao estere6tipo do
feminino ideal” (p. 265).

Entre as atividades e objetos alocados na categoria de “Homem e Mulher” estao:
lavar a louga, limpar a casa, fazer compras de supermercado e cozinhar. Essas sdo
atividades desenvolvidas e relacionadas ao ambiente privado, que tradicionalmente é
relegado as mulheres. O resultado aponta para um avango na participacdo dos homens
nos afazeres domesticos. O motivador desse resultado positivo pode ser analisado por
duas condic@es: 1) hd os meninos que auxiliam no cuidado doméstico por terem tido uma
educacdo que equilibra as reponsabilidades para com o lar e, 2) 0s meninos que estdo
pautados no discurso politicamente correto de igualdade de género.

O primeiro grupo possui como caracteristica comum a auséncia do convivio
paterno e a necessidade de auxiliar as mées nas tarefas diarias, e aprendem a realiza-las
desde a infancia. J& o segundo grupo apresentou falas com grande énfase na necessidade
de dividir as tarefas domésticas e no aumento da participacdo das mulheres no mercado
de trabalho, mas ao serem questionados sobre suas praticas no espago privado, admitem
gue ndo a realizam satisfatoriamente e que as mulheres — maes, avos e irmas — séo as
principais responsaveis por essas atividades.

Por mais que se busque o distanciamento entre pesquisador e pesquisado, as
trocas verbais e ndo verbais acabam por interferir no desenvolvimento da pesquisa

(FRASER et al., 2004). Como mulher, a minha mediacéo pode ter sido responsavel pela
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apropriacdo de um discurso politicamente correto pelo segundo grupo de meninos. O que
demonstra a necessidade de referéncias e discussdes na escola sobre as normas de género
para a conversdo do discurso tedrico em praticas diarias, em um processo individual e
préprio de conscientizagéo.

Algumas das imagens relacionadas a estética e cuidados com o corpo, colocadas
na categoria “Homem e Mulher”, foram causas de maior desacordo dentro do grupo de
meninos, sendo: secador de cabelo e fazer unhas. Por outro lado, para depilacéo, cremes
e academia ndo houve questionamento na classificacéo.

O consumo de produtos de beleza esta associado a obtencdo de vantagens
sociais, para promover atributos fisicos aos seus usuérios. Como a masculinidade orienta
a uma menor preocupagao com 0 corpo, as praticas de beleza tentem a ser adotadas de
maneira discreta para assegurar o estere6tipo de homem masculo (FONTES et al., 2012).
Os resultados apontam para uma turvacao das fronteiras que regem as praticas de beleza
entre 0s géneros masculinos e femininos.

J& dentre os instrumentos musicais, todos foram facilmente alocados como
pertencentes a “Homens e Mulheres”, tanto na opinido dos meninos quanto das meninas,
ndo sendo identificadas barreiras de género para a apropriacdo dos instrumentos musicais.
Embora, alguns instrumentos ainda sejam visualizados como pertencentes ao universo
masculino, historicamente, para mulheres de classe socioecondmica alta, “o interesse das
mocas pela musica era aprovado e cultivado, sobretudo no que se refere ao piano”; ja que
este instrumento simbolizava o lar e a familia reunida (BELLARD FREIRE;
PORTELLA, 2010).

As meninas ao realizarem a atividade chegaram no consenso de que todas as
vinte imagens apresentadas ndo possuem significacdo de feminilidades ou
masculinidades, sendo representativas de atividades e objetos que podem ser praticadas
ou utilizadas tanto por homens quanto por mulheres. Essas meninas defendem que néo ha
limitacOes de fungdes sociais decorrentes do género, mas se percebem limitadas pela
cultura, especialmente no aspecto do desenvolvimento de atividades que demandam forca
fisica. Esse resultado vai, de certa forma, ao encontro das atividades levantadas pelos
meninos como sendo de carater exclusivo de “homens”. O uso de martelo, furadeira e
troca de pneu implicam o uso de certa forca manual, e portanto, para as meninas seriam
mais apropriadas aos homens, mas ndo de modo exclusivo, visto que ha uma

multiplicidade de homens e mulheres, com forgas fisicas variadas.
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As meninas apresentam duas formas interpretativas das normas de género
destinadas aos homens: uma universal e uma real. A forma universal esti pautada no
aprendizado cultural do homem hegeménico, aquele que é méasculo, viril e rastico. E que,
para esse modelo de masculinidade ha uma correlagdo com as normas sociais que sdo
culturalmente atribuidas aos homens. Havendo inclusive uma fantasia de encontra-lo, por
parte das meninas heterossexuais. Porém, através das experiéncias diarias — com pais,
iIrmaos, primos, amigos — as meninas percebem diversas formas e caracteristicas de “ser
homem”, sendo que muitas delas ndo estdo vinculadas ao esteredtipo da forga fisica.

Quanto aos cuidados domésticos as meninas demonstram valorizar os homens
que dividem os afazeres com suas companheiras, mas afirmam que a conscientizagéo
deles para essa necessidade ainda ¢ muito superficial. Falas como: “meu pai ja trocou a
fralda da minha irma”, “meu pai gosta de cozinhar quando tem visita em casa” e “meu
irmao ajuda a limpar a casa e lavar a roupa quando nio tem trabalho” demonstram que os
homens realizam algumas atividades domésticas, mas de forma esporadica. Esse
resultado vai ao encontro do estudo realizado por Teykal e Rocha-Coutinho (2007), no
qual os homens, embora de classe média, participam da manutencdo domeéstica e cuidado
com os filhos de forma esporédica, apenas como uma “ajuda”.

As meninas, ainda que encarem com naturalidade a maternidade na
adolescéncia, almejam o ingresso no mercado de trabalho como forma de garantir
independéncia financeira e defendem uma divisdo igualitaria das despesas familiares
entre homens e mulheres. Enquanto que, a maior parte dos meninos defendem que os
homens s&o os principais responsaveis pelo provimento da renda familiar, €, uma pequena
parcela deles defendem a diviséo igualitaria. De modo que, “coexistem dois modos de
funcionamento no que tange a divisdo das despesas domésticas num mesmo momento
historico” (TEYKAL; ROCHA-COUTINHO, 2007, p. 267).

Além da turvacdo das “fronteiras” que regem as préaticas de beleza entre 0s
géneros masculinos e femininos, as opinides das meninas do grupo focal 1 nos apontam
para a mulher como “orientadora” do consumo das praticas de beleza masculinas. Elas
visualizam o homem “bem cuidado” como simbolo de status e sucesso, mas ndo 0s
permitem ser mais cuidadosos com a beleza do que elas.

Nesse aspecto, as meninas discutem que: “homem tem que ser bem cuidado, ¢
chique”, “p0, tem que ser ajeitadinho, mas nao dé pra pegar um cara que demora mais pra
se arrumar do que eu” e “se 0 homem se arruma demais desconfia”. Ou seja, a mulher é

o referencial, ela define a fronteira do que é permitido ou ndo para a estética dos homens.
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Assim como no trabalho de Fontes (2012), o homem aparece “dividido entre a ameaga a
masculinidade e a possibilidade de exclusdo pela estética”.

Os sujeitos sociais se constituem perante o olhar do outro e com o olhar do outro,
portanto as condicdes das praticas sociais se fazem na relacdo das intersubjetividades.
“Homens e mulheres, atraves das mais diferentes praticas sociais, constituem relacées em
que ha constantemente, negociagdes, avangos, recuos, consentimentos, revoltas, aliangas”
(LOURO, 2014, p. 43). E, apesar das contradi¢des, as lutas por mudancas trardo novos

sentidos as relacOes e representacdes de género.

3.1.3.2 GRUPO FOCAL 2

QUADRO 6. Categorizacdo das imagens com a tematica: ESPORTES.
MENINAS MENINOS

O QUEEDE ... ?

HOMENS | MULHERES

MULHERES E HOMENS
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O resultado apresentado na atividade com uso de imagens para a tematica de
esportes (QUADRO 6, p4g. 85) é uma pequena mostra da rede de significados construidas
para 0s comportamentos de meninas e meninos. A estrutura heteronormativa marca todas
as configuracOes espaciais e as relacdes estabelecidas no cotidiano e nas institui¢cdes. De

modo que nas praticas esportivas ndo seria diferente.

Meninas e meninos acreditam que ballet e volei sdo esportes que deveriam ser
praticados apenas por mulheres. Ginastica olimpica foi designada pelos meninos como
esporte de mulher, enquanto que para as meninas o hipismo representa uma atividade
feminina (QUADRO 6, pag. 85).

No Brasil o ballet ¢ uma danca de pouquissima tradicao e a presenca de homens
é baixissima. O ballet é compreendido por esses estudantes como uma arte feminina que
expressa delicadeza, beleza e sensualidade. Sendo assim, meninas e meninos concordam

gue essa danca esta em desencontro com a imagem do homem heterossexual.

Todas as atividades categorizadas pelos meninos como exclusivas para
“mulheres” possuem uma caracteristica em comum: o uso de vestes justas, que revelam
nuances do corpo. Esse corpo que se constréi por meio do sexo bioldgico, que é
referenciado pela heterossexualidade e pela no¢do de complementariedade dos sexos. O
ato de “vestir roupas justas” esta impregnado de significados culturais socialmente aceitos
e exigidos para as mulheres, para as quais a imagem corporal ndo lhe pertence (BENTO,
2011; BEAUVOIR, 1949).

As meninas colocaram o hipismo como esporte que deveria ser praticado apenas
por mulheres. A justificativa apresentada é de que esse esporte € muito elegante e que 0s
homens ficam “arrumadinhos demais”. Tal justificativa continua tragada nos referenciais
da imagem corporal e da heterossexualidade compulsoria, que excluem o carater
dindmico e plural das identidades. Em uma légica binéria a aparente confusdo de normas

de género provoca a impressao de perturbacgdes na orientacdo sexual (BENTO, 2011).

A repeticdo das performances de género sustentam as identidades hegemonicas,
constituindo-se em mecanismos sociais que inibem ou incentivam comportamentos. Por
meio da “pedagogia dos géneros hegemodnicos” o corpo e a orientacdo sexual sdo
produzidas e interpretadas. Constroi-se para os “desviantes” da norma o lugar de abjeto.
Em uma ldgica opressora em que género e sexualidade sdo percebidas em um confuso

entrelagcamento heteronormativo (BENTO, 2011).
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No enquadramento do que é adequado apenas para homens, meninas e meninos
concordam quanto ao basquete e a esgrima. A discordancia ocorre para: boxe, futebol,
capoeira e xadrez. Com a recente difuséo dos esportes de luta e artes marciais, por
exemplo, nos deparamos com a reformulacdo dos padrdes, das representaces e dos

significados implicitos e explicitos dessas préaticas.

Ainda que as mulheres tenham alcancado espacos e representacdo nos tatames,
arenas e ringues, os discursos e os significados da sua presenca diferem muito daqueles
produzidos para os homens. A mulher que pratica luta ou arte marcial ndo “luta de

verdade”, ela “aprende a se defender”.

Ou seja, a imagem das mulheres e a representatividade é deslocada. Nas quais
as mulheres deixam de ser passivas ao reagir a uma agressdo fisica, mas a sua atuacéo €
inferior a dos homens, de menor potencial ofensivo e utilizada apenas como o Ultimo
recurso de defesa. Por meio desse discurso as mulheres lutadoras permaneceriam dentro
da norma de feminilidade. Por outro lado, o discurso de “apender a se defender” ¢
apresentado por algumas meninas como estratégia de insercdo nesse universo de
agressividade e como passo inicial para o empoderamento das mulheres por meio das

lutas e artes marciais.

Ferretti afirma em sua dissertacdo (2011) que “os valores de género que afastam
as mulheres dos esportes, sobretudo das modalidades de lutas, mantiveram-se vivos ao
longo da historia” (pag. 7). Esse pesquisador justifica seu comentario ao mencionar o
abominavel decreto-lei de 3.199/41, no Brasil, que impedia a préatica esportiva de
mulheres em “modalidades incompativeis com sua natureza”; termos literalmente

utilizados no artigo 54.

Saindo das modalidades de luta e ingressando no esporte mais popular do Brasil,

o futebol, as normatizagdes culturais para 0os géneros permanecem. Todos 0S meninos

desse grupo concordaram que o futebol € um esporte para homens; ainda que, desafiando

barreiras e estere6tipos, a maior artilheira de copas do mundo pela selecéo brasileira seja
uma mulher.

Os esportes competitivos, violentos e com contato fisico sdo

vistos tradicionalmente como uma forma de transformar um

menino em homem, aumentando sua virilidade, sua

masculinidade, sua capacidade de desprezar a dor, seu controle
do corpo e sua vontade de ganhar (FERRETT]I, 2011 pag. 8).
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Portanto, culturalmente os esportes como o futebol e as lutas ndo sdo concebidos
como atividades para as mulheres. E h4 uma tentativa — especialmente midiatica — de
apagar e silenciar as mulheres nos esportes “agressivos e masculinos”. Por essa razdo,
mesmo que ainda possamos delinear diversas desigualdade: natacdo, ténis e skate sao
consideradas atividades praticaveis por homens e mulheres, visto que, sao esportes sem

contato fisico e que ndo estdo carregados de valores de género.

As mulheres que rompem com as barreiras de género no esporte sdo valorizadas
enguanto estdo no curso da pratica esportiva. Entretanto, sdo frequentemente rotuladas e
marginalizadas nas relagdes sociais fora do campo, da quadra, do ringque etc, tanto pelos
homens, quanto pelas proprias mulheres. E essa realidade esta refletida nas escolas. Por
meio das aulas de educacédo fisica, meninas que deixam de corresponder ao ideal de
mulher universal sdo rotuladas como Iésbicas e masculinizadas, como se houvesse uma
relacdo direta entre género e sexualidade. Assim como, sdo chamadas para integrar 0s
times durante a pratica do esporte, mas sdo “esquecidas” pelos grupos que interagem

durante os intervalos de aulas.

Por fim, é curiosa a colocacdo das meninas de que o xadrez € um esporte
praticavel apenas por homens. Estratégia, raciocinio logico e cognitivo sdo algumas das
inimeras competéncias desenvolvidas nas partidas de xadrez. As préprias meninas
negarem tais habilidades para as mulheres é um duro golpe a busca por igualdade de
género, mas que revela a internalizacdo de valores historicos, culturais e hegemonicos
que subestimam a inteligéncia e a capacidade das mulheres. Nas palavras de Bento (2011)
“Passamos a interiorizar essas verdades como se fossem uma pele, algo que esta conosco

desde sempre, o que nos faz esquecer os inimeros, cotidianos, reiterados “ensinamentos’

(pég. 552).

Os corpos fazem parte da construcdo do género e portanto a biologia ndo deve
ser desconsiderada, inclusive para as praticas esportivas. Entretanto, as distingdes sexuais
ndo podem condicionar e regular a vida social por meio de um discurso biologizante e
naturalizado, utilizado para justificar desigualdades sociais e culturais (LOURO, 2014;
CONNELL, 1990).

A naturalizacéo é produzida por meio da reiteragdo das performances de género,
é ela que exterioriza e da visibilidade a norma. O discurso e a imagem do que € verdadeiro

vai sendo consolidado. E desconstruir a heteronormatividade é uma tarefa ardua, ja que
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ela estd onisciente em todas as estruturas sociais. De modo que a propria “diferenga” ¢

heteronormativa.

Aquilo que ¢ “diferente”, escapa do que “natural”. E a falta de legitimidade
promove a violéncia simbolica, uma entre tantas outra violéncias. Esse grupo de
estudantes, que categorizaram as imagens durante a atividade proposta (que por sinal é
binaria e é heteronormativa), compreendem que a realidade vivida € muito mais que o
discurso estruturante das expectativas de género; e muitos durante a discussdo se
reconheceram excluidos pela propria fala. Mas, a linguagem também é heteronormativa,
seja ela verbal ou imagética, assim como o pensamento também o é. Aprendemos a pensar
segundo uma l6gica estruturante bindria e de verdades universais, que exclui e
marginaliza as subjetividades. E assim, perpetuam-se os discursos do politicamente

correto.
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3.1.3.3 GRUPO FOCAL 3

QUADRO 7. Categorizagao das imagens com a tematica: DISCIPLINAS ESCOLARES.
MENINAS WIS INON

O QUEEDE ... ?

HOMENS| MULHERES

MULHERES E HOMENS

O resultado da atividade de imagens com a tematica de “disciplinas escolares”,
especialmente obtido com as meninas, explana o que Olinto (2011) considera como

“mecanismo de segregagdo horizontal”.

Exceto por quimica, as meninas alocaram as demais disciplinas de exatas como
sendo exclusivas para homens (fisica e matematica). Enquanto que, portugués e histéria
foram consideradas disciplinas para mulheres.
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A segregacdo horizontal considera que as mulheres sao levadas a fazer escolhas,
planejamento de vida e de carreira, muito diferente daqueles feitos por homens. E sabido
que as mulheres enfrentam inUmeras barreiras para se inserirem em profissdes
tradicionalmente de homens. A correlacdo de exatas com os homens foi sendo
estabelecida, historicamente, ao longo do desenvolvimento da ciéncia e remonta um
longo processo de exclusdo das mulheres (OLINTO, 2011; SCHWARTZ et al. 2006).
Portanto, ndo € de se espantar que as meninas continuem a reconhecer 0 espago das

disciplinas de humanas e das artes como sendo espaco femininos.

Nas ciéncias caracteristicas culturalmente atribuidas as mulheres como:
feminilidade, subjetividade, sentimento e cooperacao, foram desestimuladas e afastaram
as mulheres do universo cientifico. Entretanto, diversas mulheres ousaram se langar nas

ciéncias, mas elas foram, e ainda sdo, silenciadas.

A cultura escolar, heteronormativa e sexista, reproduz uma légica de segregacéo
que estimula 0os meninos para as areas de exatas e as meninas para as humanas, salde e
educacao. Nesse aspecto Louro (2014) argumenta que a escola € feita por homens, pois 0
conhecimento institucionalizado foi produzido historicamente por homens, j& que a

ciéncia se mostra, ainda hoje, masculina.

A delimitagéo de portugués e artes como “disciplinas de mulher” na atividade
com imagens corresponde com a “preferéncia” das meninas por essas duas disciplinas
(GRAFICO 1, pag. 92). Embora educacdo fisica tenha sido apontada como a de maior
interesse das meninas, a justificativa decorre da possibilidade de “ficar sentada na quadra
ouvindo musica, conversar € nao ter tanta pegacao no p¢” (fala de uma estudante), ou
seja, 0 atrativo da disciplina ndo é a préatica esportiva em si. Contudo, vale ressaltar que
esse ndo € um dado universal para essas meninas, havendo aquelas que realmente

possuem grande interesse nas atividades fisicas.

A disciplina de Historia também foi apontada por elas como atividade de
mulheres. Porém, ndo esta entre as disciplinas com destaque majoritario das preferéncias.
E simbdlica a incluséo da disciplina de Histéria como atividade de mulheres, juntamente
com Portugués, ela representa que a area de humanas € considerada um espaco para
mulheres, ainda que ndo haja grande interesse individual para essa disciplina

especificamente.
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GRAFICO 1. Gréfico contendo as disciplinas preferidas por todas as meninas participantes dessa
pesquisa na escola localizada na periferia. OBS: 1) foram assinaladas mais de uma disciplina por
estudante; 2) Cinza: disciplinas categorizadas na atividade com uso de imagem como “de
mulheres”; 3) Preto: disciplinas categorizadas na atividade com uso de imagem como “de
homens”; 4) Branco: disciplinas categorizadas na atividade com uso de imagem como “de
mulheres e homens”.
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No grafico 1 (pag. 92), também é possivel observar que ainda que existam
algumas meninas que gostem das disciplinas de exatas, elas possuem menor
expressividade numérica; sendo portanto delegadas para 0s homens, como apresentado
no quadro 7 (pag. 90). As meninas afirmam que “ndo levam jeito para matematica e
fisica” por serem disciplinas muito abstratas e “dificeis” de compreender. Uma estudante
do primeiro ano do ensino médio comentou que embora ache “muito interessante e tenha
grande interesse por fisica”, no ensino fundamental a base de matematica foi muito ruim
e que os professores ndo a ajudavam a compreender a matéria, o que dificulta sua
aprendizagem em fisica, j& que “eu consigo interpretar o problema, mas ndo consigo
resolvé-lo. Entdo eu parei de gostar de fisica. Hoje gosto mais de biologia, tanto que quero

fazer veterinaria”.
Os discursos das meninas contemplam o que Olinto (2011) afirma:

Sobretudo pela atuacdo da familia e da escola, as meninas tendem
a se avaliar como mais aptas para o exercicio de determinadas
atividades e a estabelecer para si mesmas estratégias de vida mais
compativeis com o que consideram ou sdo levados a considerar
como mais adequados para elas. (pag. 69) [...] Fica evidenciado,
portanto, que é cedo - entre jovens que ainda tém 15 anos — que
se delineia a segregacdo horizontal entre 0s sexos expressa na
escolha da carreira. Essa tendéncia mostra que a perspectiva de
equidade de género ainda € remota, pois ndo aparece no
comportamento dos jovens que ainda ndo iniciaram sua formagéo
de nivel superior. (pag. 70).
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Contraditoriamente, o quadro 7 (pag. 90) nos mostra que 0s meninos atribuiram
todas as disciplinas de exatas como de “mulheres”, assim como portugués e inglés. E,
como disciplinas para homens eles colocaram historia, geografia e educacao fisica. Esses
meninos consideram que artes e biologia sdo disciplinas indistintas para homens e
mulheres.
GRAFICO 2. Gréfico contendo as disciplinas preferidas por todos os meninos participantes
dessa pesquisa na escola localizada na periferia. OBS: 1) foram assinaladas mais de uma
disciplina por estudante; 2) Cinza: disciplinas categorizadas na atividade com uso de imagem
como “de mulheres”; 3) Preto: disciplinas categorizadas na atividade com uso de imagem como

“de homens”; 4) Branco: disciplinas categorizadas na atividade com uso de imagem como “de
mulheres e homens”.

Quais as disciplinas vocé mais gosta?

11 11 11
7
6
5 5
4 4
2
. 1 1
= - - - [ I
e L e o 0 R N R 5 R N
& & LF S F S
& > N O N XN N
N 3% o & TR o R

FONTE: produzido pela autora

Ao serem indagados a respeito de suas disciplinas favoritas: matematica,
biologia e educacéo fisica sobressaem diante das demais. E inglés, artes, portugués e
fisica sdo, quantitativamente, mais preferiveis entre 0s meninos que as disciplinas de
historia e geografia, que foram indicadas na atividade com imagens como “disciplinas de

homens”.

Tendo em vista a aparente desconexao entre o questionamento e a categorizacao
das imagens, apresentei para os meninos do grupo focal os resultados do quadro de
imagens e o grafico de preferéncias dos meninos — dos trés anos do ensino médio — e pedi
que eles explicassem e comparassem os dados. Os meninos afirmaram que as imagens
dispostas nos quadros como “de homens” representam as matérias que eles possuem

maior éxito nas provas, todavia, ndo sdo exatamente aquelas que eles mais gostam.

Com essa perspectiva, podemos sugerir que embora 0s meninos apresentem
certas dificuldades nas disciplinas de exatas, eles ndo deixam de aprecia-las; como ocorre

com as meninas. Somado ao relato de que as meninas possuem melhores resultados nas
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avaliacdes, podemos nos perguntar: quais elementos estdo presentes na desmotivacgéo das
meninas pelas disciplinas de exatas, mas que ndo interferem no interesse dos meninos,

ainda que eles no geral ndo alcancem resultados escolares ditos “satisfatorios™?

Essa pergunta foi lancada as(aos) estudantes, meninas e meninos, e algumas
hipoteses foram sugeridas com base na vivéncia escolar:

A: “Acho que € porque a maioria dos professores de matematica

sdo homens, eu ndo me lembro de ter tido uma professora mulher

de matematica, isso deve ter alguma coisa a ver” (Fala de uma
menina do segundo ano do ensino médio).

B: “Dona, homem leva jeito pra nimeros, a gente ndo fica
viajando, é so seguir a formula” (Fala de um menino do segundo
ano do ensino médio)

C: “Meu pai sempre falou que quando eu crescesse eu ia ser
engenheiro, e no fim acho que ele vai acertar porque até que eu
gosto de fisica” (Fala de um menino do terceiro ano do ensino
médio).

D: “Eu acho muito dificil matematica, mas eu quero ser
contadora. Em casa ninguém acha que vai dar certo, mas eu vou
tentar” (Fala de uma menina do primeiro ano do ensino médio).

E possivel encontrar alguns elementos nas falas acima que sugerem o
direcionamento dos meninos para as areas de exatas, enquanto que ocorre 0 inverso para
as meninas. A representatividade é um desses fatores, sendo apontado pela estudante A.
A presenca restrita de mulheres nas areas de exatas é simbdlica, e as meninas fazem uma
leitura que compreende que esse ndo € um espaco para elas; legitimando o discurso de
que mulher ndo leva jeito pra nameros, como é possivel interpretar na fala do estudante
B, entdo elas buscam outras &reas de interesse.

Na fala do estudante B, encontramos mais um elemento interessante. A
subjetividade que é atribuida universalmente as mulheres ndo se enquadra na objetividade
exigida pelas ciéncias exatas. Citele (2000, pag. 68 apud SCHWARTZ et. al 2006)
comenta que a nega¢ao das mulheres na ciéncia “tem sido historicamente constitutiva de
uma peculiar definicdo de ciéncia — como indiscutivelmente objetiva, universal,
impessoal e masculina”; portanto, as barreiras a serem enfrentadas pelas mulheres desde
0 ensino bésico, especialmente nas ciéncias exatas, S0 muito mais numerosas que para

0s homens.

Percebemos tambem que desde a infancia ha o direcionamento das criancgas para

determinadas carreias e que sdo distintas a depender do sexo biologico. O
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desenvolvimento de “preferéncias” nao € inato ou proprio do individuo, elas se constroem
perante os estimulos familiares, escolares etc., como sugere o estudante C e Olinto (2011),
no seu trabalho sobre a segregagdo horizontal. Entretanto, tal direcionamento pode
provocar o estabelecimento de resisténcias, como indica a estudante D e demonstrado no

trabalho de Schwartz (2006) que evidencia a contribui¢do de mulheres para a informatica.

As praticas escolares cotidianas fazem parte de uma dinamica de relacGes sociais
que interferem na producdo de subjetividades de cada estudante, sendo elas positivas ou
negativas (DAYRELL, 1996). Portanto, o posicionamento politico e pedagogico da
escola, principalmente das(os) professoras(es), culmina na experiéncia e na reagdo
das(os) estudantes perante as desigualdades sociais de género.

b

Além das questdes de género, ndo podemos desconsiderar que as “preferéncias’
por determinadas disciplinas possuem interferéncias do modo como as(os)
professoras(es) ensinam, de suas praticas educativas e relacoes estabelecidas com as(os)
estudantes. Todavia, nos professoras(es) devemos estar atentas(os) a diversidade que
atravessa a sala de aula e as opressfes que as acompanham, para que as nossa praticas

com intuitos “libertarios” ndo se tornem aprisionamentos.



Pagina |96

3.1.3.4 GRUPO FOCAL 4

QUADRO 8. Categorizacio das imagens com a tematica: PROFISSOES

MENINAS MENINOS

O QUEEDE...?

HOMENS | MULHERES

MULHERES E HOMENS

O quadro 8 (pag. 96) apresenta o resultado da categorizacdo das imagens
representativas das areas profissionais realizada por meninas e meninos. Na perspectiva
das meninas, nenhuma das profissdes apresentadas configura atividade de realizagédo
exclusiva de mulheres. Por outro lado, afirmam que profissées ligadas a elétrica, coleta
de lixo, mecanica e marcenaria devem ser realizadas apenas por homens.

Trabalhos ligados a eletricidade séo considerados por elas como perigosos, e
portanto nao devem ser realizados por mulheres, pois “os homens sdo mais corajosos” €
as mulheres por serem as principais responsaveis pelo cuidado com os filhos ndo podem
escolher profissdes que simbolizem riscos.

No trabalho de coleta de lixo realizada por meio de caminh®es é rara a presenca

de mulheres, esse fato foi apresentado por duas estudantes como influenciadores da



Pagina |97

categorizacdo realizada. Porém ao analisarem as exigéncias da atividade as meninas
chegaram na conclusdo de que essa ndo € uma atividade que deve ser realizada por
mulheres em decorréncia do grande esforgo fisico exigido pela profissdo. A necessidade
de condicionamento fisico para correr e levantar peso, no sol e na chuva, favorece o
desenvolvimento da atividade pelos homens. E ao considerarem o mau cheiro do lixo, as
meninas delegaram a atividade, ainda com mais firmeza, para os homens, por meio da
argumentacao de que as mulheres “gostam de estar sempre cheirosas e perfumadas”.

Quanto as profissbes de marcenaria e mecanica a atribuicdo destinada
exclusivamente aos homens se deu por conta de serem atividades que demandam forca e
que fazem muita sujeira. E, as mulheres por serem consideradas delicadas e cuidadosas
com a aparéncia ndo “combinariam” com essas profissdes. Embora reconhegam que ha
mulheres que possuem aptidao para desempenhar essa tarefas.

Mesmo possuindo a compreensdo da pluralidade das identidades femininas e
masculinas, as meninas desse grupo tracam o territdrio do discurso em homens e mulheres
universais por meio de modelos ideais. De modo que, 0s atributos socialmente esperados
de acordo com as normas de género acabam por influenciar as escolhas profissionais das
mulheres.

As meninas discutem também que as mulheres que ousam ingressar em
atividades tradicionalmente exercidas por homens enfrentam cotidianamente os desniveis
de poder entre mulheres e homens. Contudo, a crescente insercdo das mulheres no
mercado de trabalho e em &reas antes dominada apenas por homem, pode significar
aberturas no mercado e talvez uma tendéncia de reducdo das desigualdades de género na
esfera profissional (LANDERDAHL et al., 2013).

As demais areas profissionais apresentadas por meio das imagens, com excec¢ado
da construcdo civil, foram alocadas como atividades de “mulheres e homens” por
exigirem habilidades intelectuais, motoras e artisticas. Essas habilidades sdo consideradas
pelas meninas como indistintas para homens e mulheres, sendo atributos individuais e
independentes do género.

Entretanto, as meninas reconhecem que determinadas areas como a aviagéo,
engenharia e direcdo de cinema possuem poucas mulheres em atuacdo e com destaque
profissional. Essa percepcdo evidencia as desigualdades sociais, de oportunidade e de
reconhecimento profissional em decorréncia do género. Como afirma Pansera (2014)
“apesar de todos os avangos alcancados pelas lutas femininas, ainda percebe-se a presenca

da dominagdo masculina em diversos campos das representacdes sociais” (pag. 79).
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A construcéo civil vem aumentando gradativamente o nimero de contratacdo de
mulheres como mao-de-obra (LANDERDAHL et al. 2013). Essa foi a imagem mais
discutida dentro do grupo das meninas, de modo que surgiram argumentos a favor e
contrarios a insercdo das mulheres nessa area de trabalho. A inclus@o de construcgéo civil
como atividade profissional de “mulher e de homem” se deu por conta da crescente
aparicao das mulheres nas obras e a ideia de que o perfeccionismo das mulheres passa a
ser uma vantagem no momento de contratacdo das trabalhadoras.

Apols as problematizagbes as meninas ressaltaram que, ainda que tenham
determinado que algumas atividades deveriam ser executadas exclusivamente por
homens, elas compreendem que ndo hd uma Unica forma adequada de ser mulher e que
0s interesses particulares devem ser respeitados.

Elas acrescentam também que culturalmente os homens estdo vinculados a
atividades que demandam forca e agilidade. E reconhecem que nas suas praticas diarias
sdo as primeiras a delegar para os homens tais atividades, ainda que saibam que elas
teriam total condicdo de realizar as mesmas atividades.

Além da multiplicidade de identidades das mulheres, por meio das experiéncias
diarias — com pais, irmaos, primos, amigos — as meninas percebem diversas formas e
caracteristicas de “ser homem”, sendo que muitas delas n3o estdo vinculadas ao
estere6tipo da forca fisica, agilidade e coragem. Evidencia-se, portanto, o conflito entre
o0 aprendizado da cultura hegemonica (teoria) com a realidade (pratica) plural.

As delimitacGes de normas de género ndo sdo fixas, pois de acordo com o
momento histdrico, as sociedades possuem diferentes paradigmas do que é apropriado e
inapropriado para cada género. Hoje, o trabalho das mulheres é compreendido e almejado
como busca por independéncia financeira, representando para essas estudantes a
liberdade. Como ressalta Landerdahl (2013), o trabalho ¢ um importante mediador da
relagdo do sujeito com o mundo, e por meio da socializagdo e cidadania é um forte
instrumento da producéo de subjetividades.

A busca por independéncia financeira fez com que as meninas apontassem o
salario como o fator mais relevante para a escolha profissional, aliado a atividades que
sejam do seu interesse. As meninas acreditam que o desenvolvimento profissional deve
preceder a maternidade e o matrimonio, visando melhores condigfes de vida para ela e
seus futuros filhos. Esse dado esta em consonancia com a argumentacao de Anyon (1990)
de que com o aumento do investimento escolar e académico as pressdes sociais e

familiares tomaram novos contornos, sendo esperado que as mulheres se tornem
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profissionais de sucesso e com carreiras estabelecidas, desenvolvimento que deve ser
atingido antes da maternidade. Contudo, essa ndo é exatamente a realidade vivenciada
pelas mulheres dessa comunidade.

O discurso das meninas perpassa 0 desejo de ingressar no mercado de trabalho e
postergar o casamento e a maternidade. Entretanto a constituicdo de familia e o
desempenho do papel de mae ainda é fundamental e natural para essas adolescentes,
corroborando com o estudo de Barbosa e Rocha-Coutinho (2007). A chegada precoce e
inesperada de uma crianca € motivo de conflito entre a felicidade perante a maternidade
— do orgulho em gerar “algo” proprio — € 0 receio da reprova dos familiares por terem a
necessidade de sustentar mais um membro, juntamente com a decepcdo dos pais perante
a ineficacia da educacdo familiar — receando que se ausentaram no controle sexual das
filhas.

Com a chegada da maternidade as jovens méaes acabam abandonando os estudos,
0 que acarreta o deslocamento do provento financeiro apenas para 0s pais das criangas ou
os familiares das maes adolescentes; e o desenvolvimento profissional das meninas é
postergado ou mesmo abandonado. Ou seja, ha grande diferenca entre o discurso e a
realidade. Depois de superar o susto da chegada da gestacdo e do impacto familiar da
noticia, as meninas vinculam a maternidade com a conquista de liberdade, assim como
encaravam o desenvolvimento profissional.

Agora, refletindo a respeito do ambito doméstico o paradigma ndo mudou. Em
consenso, as meninas afirmam que as mulheres sdo as principais responsaveis pelo
trabalho doméstico, ainda que exercam atividade profissional em tempo integral. Aqui
retomamos a questdo da divisdo sexual do trabalho que, corroborando com Hirata e
Kergoat, (2007), na préatica é desigual, exigindo que apenas as mulheres conciliem o
trabalho doméstico e o profissional. Ainda que os homens ajudem no desenvolvimento
de algumas tarefas domésticas elas se restringem ao auxilio.

No Quadro 8 (pag. 96) é possivel observar que, semelhante a categorizagdo
realizada pelas meninas, trabalhos ligados a eletricidade, marcenaria e coleta de lixo
foram incluidos como atividades que devem ser realizadas de modo exclusivo por
homens. As justificativas apresentadas pelos meninos a respeito dessas profissdes foram
exatamente as mesmas apresentadas pelas meninas. Assumiram como critérios: condi¢ao
fisica, perigo e estética. Somadas a essas trés atividades profissionais estdo também: a

construcgéo civil, engenharia e entrega de pizza.
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A construcdo civil também apresentou discussao semelhante a ocorrida no grupo
das meninas, havendo tanto argumentos favoraveis a insercdo como atividade de
“mulheres e de homens” quanto exclusiva de “homens”. Entretanto, pela concepcdo de
ser uma atividade que demanda forca fisica eles optaram em manter o item como
exclusivo de homens. Esses meninos acreditam que, comparativamente, 0os homens
possuem mais facilidade que as mulheres para realizar essa atividade profissional. H&
uma tentativa dos meninos de manter o discurso ideal de homem como “sexo forte”
(ROMANI et al., 2013).

Entrega de pizza foi alocado como atividade de homem por conta do perigo que
ela representa, tendo em vista a alta quantidade de acidentes com motocicletas e as
fatalidades que ocorrem. Essa categorizacdo vai ao encontro da teoria de construgéo
historico-cultural dos géneros. Velocidade e adrenalina culturalmente simbolizam o
masculino que, em oposicdo ao feminino — ddcil e tranquilo, almeja aventura e corre
riscos. Por meio das brincadeiras os meninos sdo estimulados desde a infancia a
desenvolverem a curiosidade e o gosto por aventuras. Ao serem oferecidos carrinhos 0s
meninos sdo ensinados a buscar o0 movimento, a dindmica. Enquanto que ao oferecer
bonecas e panelinhas as meninas, ensinamos gque permanegcam Nos espacos privados,
sendo zelosas e tranquilas (LOURO, 2014).

A Ultima é&rea profissional classificada como exclusiva de homem explicita
relacbes de poder que envolvem mulheres e homens. Na perspectiva dos meninos,
engenharia deveria ser exercida apenas por homens, pois “exige autoridade para
comandar obras e coordenar os trabalhadores”, sendo portanto uma tarefa “dificil de ser
realizada pelas mulheres”.

A imagem historicamente criada da mulher omite sua forca e seu poder, 0 que
dificulta projeta-la em cargos de destaque e lideranca. Os géneros sdo produzidos nas
relagdes de poder e pelas relagdes de poder. “O poder produz sujeitos, fabrica corpos
doceis, induz comportamentos” (LOURO, 2014, pag. 44), de modo que impacta a
autoimagem da mulher na esfera profissional, muitas vezes sendo inconscientemente
determinante de suas escolhas, e reforca a perspectiva patriarcal dos homens quanto as
normas sociais destinadas as mulheres. Porém, como cabe as relacGes, esse cenério vem
mudando, “afinal, homens e mulheres, através das mais diferentes praticas sociais,
constituem relacbes em que ha constantemente negociacdo, avangos, recuos,

consentimentos, revoltas, aliancas” (LOURO, 2014, pag. 44).
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Ja na esfera do trabalho domeéstico, os meninos o delimitaram como exclusivo
de mulheres em decorréncia do desconforto de se perceber realizando uma atividade que
culturalmente é atribuida &s mulheres. E a perspectiva de ferir a masculinidade.
Masculinidade essa que foi construida tendo por base as normas de género (HIRATA,;
KERGOAT, 2007).

A colocagao do trabalho doméstico como “tarefa de mulher” coincide com a fala
das meninas de que sdo as mulheres as principais responsaveis pelo trabalho doméstico.
Ou seja, ainda que tenhamos avancado muito na inclusdo das mulheres no mercado de
trabalho, pouco tem mudado quanto a participacdao dos homens no trabalho doméstico no
ambito familiar ou mesmo como uma possibilidade de trabalho remunerado. Casagrande
(2008) nos faz refletir que inclusive no @mbito juridico — do Codigo de Leis Trabalhistas
de 1943/ Decreto-Lei N. 5.452/43 — o trabalho domeéstico foi historicamente
desvalorizado por ndo ser considerado um trabalho produtivo, e consequentemente, ndo
apto a ser praticado por homens em um modelo de sociedade capitalista patriarcal

O art. 7° da CLT excluiu expressamente de sua tutela os
trabalhadores rurais e os domésticos, sendo estes considerados 0s
que “prestam servicos de natureza ndo-econdmica a pessoa ou a
familia, no ambito residencial destas”. O enunciado da lei revela
0 modo como este tipo de trabalho foi desde sempre
desvalorizado em nossa sociedade. O conceito de “servicos de
natureza ndo econdmica” foi desenvolvido ao pressuposto de que
0 empregador (no caso a familia) ndo tem uma finalidade
econdmica, de geracao de lucro, mas também — implicitamente -
de que o trabalho doméstico em si ndo € um trabalho

economicamente comparavel aos demais (CASAGRANDE,
2008, pag. 22).

Diferentemente das meninas, mecénica foi incluida na categoria “mulheres e
homens”. Porém, essa classificacdo s6 foi mantida pela exigéncia de um dos meninos do
grupo que afirmou ser uma mulher a profissional que cuida das revisdes do carro da sua
familia. Somente apds tecer diversos elogios de capacitagdo que o grupo foi convencido

a manter a profissdo como de “mulheres e homens”, mas ainda com certo estranhamento.
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3.2 CONTRASTE DE TEXTURAS

Fu t6 aqui gPra qué?
Bexa que é pra aptende'c?

Ou setd que é pra sentat, me acomodar e obedecer?”

Jrtudo frrado — Labriel gFensador’

3.2.1 UM OUTRO CONTEXTO: ROTINAS E OLHARES PARA
UMA ESCOLA DE CENTRO

O segundo momento dessa pesquisa foi realizado em uma escola estadual
localizada em uma regido central do municipio de Sorocaba. A escola ocupa metade de
um quarteirdo, cujas ruas da frente e da parte de trds sdo os principais acessos a duas
importantes avenidas da cidade. A regido no entorno da escola possui grande
movimentacao de pessoas, servicos e produtos: mercados, comércio, oficinas, escritorios,

sdo alguns exemplos que fazem parte do contexto local.

A escola foi fundada em 23 de janeiro de 1976, atende atualmente o ensino
fundamental Il e médio. No periodo da manha oferece o segundo e o terceiro ano e no
periodo da tarde oferece o ensino fundamental 11 e o primeiro ano do ensino médio. A
estrutura conta com laboratério de informatica, sala de leitura, quadra coberta, quadra

descoberta, quadra de vélei, patio coberto e amplo patio descoberto.

A pesquisa nessa escola foi iniciada no comego do ano de 2018 e finalizada com
o término do ano letivo. Frequentei a escola trés vezes na semana no periodo matutino e
uma vez na semana no periodo vespertino. Acompanhei principalmente as aulas de
educacdo fisica e algumas de biologia. Tive a oportunidade de participar de préaticas
esportivas junto com as(os) estudantes, presenciar a aplicacdo de avaliagOes, assistir a

jogos interescolares e diversas palestras.

% https://m.youtube.com/watch?v=0KEAh448nSk
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Embora no inicio do semestre as(os) estudantes tenham se mostrado
completamente indiferentes & minha presenca na sala de aula, gradativamente, ainda que
com certa resisténcia, fui conquistando a confianca e a amizade de grande parte delas/es,

0 que facilitou a observacdo e compreensao da dindmica das relacdes na escola.

Essa escola é reconhecida como uma das melhores escolas publicas da cidade de
Sorocaba, havendo grande interesse das familias e das(os) estudantes em conseguir uma
vaga. Ela também é muito procurada por estudantes da graduacdo para a realizacéo de
estagios, de modo que tornou-se rotineira a presenca de estagiarias/os acompanhando 0s
professores e desenvolvendo projetos, o que explica a inicial indiferenca das(os)
estudantes.

Por ser uma escola grande, ela atende muitas(os) estudantes residentes ao seu
entorno, mas também comporta estudantes que residem em outros bairros e até mesmo
de uma cidade vizinha, que fica a aproximadamente 40km de distancia. De modo geral,
as(os) estudantes séo provenientes de familias economicamente estaveis; das quais as/os
responsaveis possuem empregos fixos, ensino médio completo e/ou cursos técnicos. A
possibilidade de deslocamento diario até a escola ou a moradia fixada em uma area de

grande especulacao imobiliaria sdo indicativos da condi¢do econdmica estavel.

Proximo as 7 horas da manha, entrada das(os) estudantes dos segundos e
terceiros anos do ensino médio, e as 13 horas, para 0s primeiros anos do ensino médio e
fundamental, carros se aglomeram na porta da escola, disputando espaco com pedestres,
bicicletas e 6nibus. Grupos de estudantes se relinem nas esquinas esperando amigos de

outras escolas que passam diariamente por ali, ou ainda, que trabalham nas proximidades.

Para grande parte das(os) estudantes frequentar a escola significa apenas uma
parte da rotina didria. Nesse contexto ha grande incentivo escolar e investimento familiar
em cursos técnicos, atividades extracurriculares e participacdo em programas como 0
“Jovem Aprendiz”. Dentre os setenta estudantes que participaram da pesquisa nessa
escola, 18,5% ja ingressaram no mercado de trabalho por meio de estagios ou trabalhos
autdbnomos. Cursos técnicos e de linguas, natacdo, ballet, escolinha de futebol, teatro e
artes marciais estdo entre os mais frequentados pelas(os) estudantes no periodo contrario

a escola. A rotina diaria tende a ser corrida e cheia de atividades.

O comportamento das(os) estudantes dessa escola, meninas e meninos, chama a

atencdo. As turmas séo participativas e silenciosas, inclusive na auséncia de professor em
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sala; sdo pouquissimas(os) as(0s) estudantes que destoam desse padréo, e esses sdo, em
geral, meninos. Ha intensas cobrancas de disciplina e ordem, que sdo acatadas pelas(os)
estudantes, mesmo que muitos ndo concordem com determinados posicionamentos
das(os) professoras(es). E ainda assim, € recorrente a queixa de professoras(es) e
gestoras(es): “Por mais que a gente fale, ensine o que é certo, parece que eles nédo

aprendem, fazem o contrario”.

Exceto com o professor de filosofia, as relacBes entre professores e estudantes
sdo, de certo modo, distantes. Nao ha uma tentativa de aproximacao nem por parte das(0s)
professores e nem por parte das(os) estudantes. A hierarquia nessa escola esta
completamente estabelecida e poucas(os) estudantes desafiam essa l6gica. Na minha
perspectiva de observadora, parece haver uma sutil tensdo que regula a ordem, mas que

ndo é percebida por parte das(os) estudantes.

Os grupos de amigos nessa escola parecem se formar exclusivamente por
afinidades, sem aparente divisdo por género, sexualidade ou raca. Meninas, meninos,
homossexuais, heterossexuais, negras/os e brancas/os interagem constantemente sem
discriminagdes, por parte dos colegas, que saltem ao meu olhar obviamente situado na
condicdo de mulher, branca e heterossexual. No entanto, é notavel a baixa presenca de
negras/os e de homossexuais nesse contexto escolar. O gargalo econémico parece ser, na
atual realidade brasileira, o principal fator que distancia a populacdo negra da realidade
dessa escola, enquanto que, a forte imposi¢éo de normas possivelmente silencia e oprime
a expressdo das identidades sexuais que destoam do modelo heterossexual socialmente

legitimado.

A presenca da policia na escola é constante por meio do Programa Educacional
de Resisténcia as Drogas — PROERD - e diversos outros projetos em parceria com a
Policia Militar. Por meio desses projetos as(0s) estudantes sdo mobilizados a produzir
cartazes com tematicas pertinentes a realidade escolar, sendo uma delas a “gravidez na
adolescéncia”. O corpo docente afirma que muitas adolescentes engravidam durante o
ensino médio, sendo assim, a coordenacdo passou em 2017 a contabilizar as meninas que
se tornam maes e 0s meninos se tornam pais durante o ensino médio, com o objetivo de
monitorar essa realidade e estabelecer estratégias de conscientizacdo para as dificuldades
enfrentadas com a gravidez precoce. Vale ressaltar que para o ano de 2018 as estimativas

ndo comegaram a ser sistematizadas e, durante todo o ano letivo, ndo tive contato com
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nenhuma estudante que é mae ou estudante que é pai. Os dados obtidos pela escola

seguem na tabela 1 (pag. 105) a abaixo:

TABELA 1. Estimativa de meninas que se tornam mées e meninos gque se tornam pais no ensino
médio.

MENINAS MENINOS
PRIMEIRO ANO 0 5
SEGUNDO ANO 1 8
TERCEIRO ANO 1 11

FONTE: Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual localizada em regido central.

Com os dados anteriores é possivel constatar que 0s meninos que se tornam pais
nessa escola sdo muito mais numerosos que as meninas que se tornam maes, ou seja, 0S
meninos tendem a estabelecer relacdes com meninas que ndo frequentam a mesma escola
que eles. As/os jovens dessa escola transitam por diversos espacos, construindo vinculos

afetivos muito além daqueles oferecidos pela convivéncia escolar.

Considerando o tamanho da escola — que possui a0 menos 5 turmas de cada ano
de ensino médio, a quantidade de meninas que engravidam néo é tdo alta como o indicado
pelos professores, enquanto que a paternidade precoce é uma tematica invisibilizada nesse

contexto.

Nos relacionamentos diarios entre as meninas e 0s meninos ndo sao percebidos
grandes conflitos de género, mas as expressfes do que é adequado para meninas ou
meninos estd fortemente presente nessa realidade. Existe certa padronizacdo no
comportamento, nas vestimentas e na linguagem, havendo caracteristicas marcantes e

distintas para as meninas e para 0S meninos.

Tal observacdo corrobora com o posicionamento das(os) estudantes a respeito
da existéncia de comportamentos exclusivos para homens e para mulheres (GRAFICO 3,
pag. 106). Entre todas(os) as(os) estudantes que participaram dessa pesquisa na escola
central: 67,6% concordam com a delimitacdo de comportamentos adequados apenas para
mulheres, enquanto que 63,4% concordam com a delimitacdo de comportamentos
adequados apenas para homens. Esse resultado demonstra a pertinéncia em se discutir e
questionar as normas de género socialmente estabelecidos nesse contexto escolar, visto
que a literatura nos informa que jovens de classe média tendem a vivenciar relagcdes de
género mais equitativas (CARVALHO; MACHADO, 2006; ANYON, 1990).
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GRAFICO 3. Resposta de todas(os) as(os) estudantes participantes da pesquisa na escola de
centro a respeito de comportamentos exclusivos para 1) mulheres e 2) para homens.

1) Vocé concorda com a 2) Vocé concorda com a
existéncia de comportamentos existéncia de comportamentos
exclusivos para mulheres? exclusivos para homens?

FONTE: Gréficos produzidos pela autora.

3.2.3 ACOMODACOES — E RESISTENCIAS — NO DISCURSO HEGEMONICO DA
MULHER UNIVERSAL

Situada em area central, essa escola-campo ¢é referéncia no ensino, sendo muito
procurada por familias/estudantes que almejam a qualificacdo e o reconhecimento
profissional, frequentemente por meio de profissdes que exigem nivel superior. O corpo
estudantil aparenta certa homogeneidade, especialmente entre as meninas, tanto nos
padrdes de comportamento, quanto nas vestimentas, nos planejamentos para o futuro, nas

historias de vida e nas rotinas.

As meninas que frequentam essa escola parecem mobilizar esforgos no sentido
de uniformizar suas condutas e esteredtipos, norteadas por um padrdo onipresente de
beleza e feminilidade que paira sobre esse grupo. Os cabelos sdo alisados quimicamente,
muitos tingidos de loiro, unhas e sobrancelhas impecavelmente feitas. Estampadas em
roupas, mochilas e calgados estdo inimeras marcas que aparecem discretas: calca jeans

das classicas Colcci, M. Officer e Levi’s; ténis e mochilas Nike, Adidas e Kipling.

As normas de género sdo, majoritariamente, apropriadas pelas estudantes. As
fronteiras entre masculinidades e feminilidades sdo muito bem delimitadas,
especialmente nos quesitos estética e aparéncia. Delicadeza, sensibilidade e beleza sédo
atributos almejados e valorizados por essas meninas, condizendo com as caracteristicas
valorizadas em uma “boa moca” (MIGUEL; TONELI, 2008). Porém, diferente do que

ocorre no grupo minoritario das meninas com melhores condi¢6es econémicas da escola
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localizada na periferia, a sensualidade ndo é fator marcante no comportamento das
meninas dessa escola. Embora as estudantes da escola de centro se esforcem para
estereotipar 0 que culturalmente compreende-se como “feminilidade”, elas ndo
exacerbam esse comportamento de uma forma “sensual”, para atrair todos os olhares. Os

estereotipos de feminilidade sdo assumidos, mas sem a pretensao de seducéo explicita.

Referente ao comportamento escolar, ainda que aparentem pouca maturidade, as
estudantes se revelam muito compromissadas com os estudos, buscando atingir 6timos
resultados, respondendo prontamente as perguntas que lhes sdo feitas e mantendo
cadernos impecaveis, sendo rarissimas as exce¢des. No entanto, esse comportamento nao
se restringe as meninas, sendo caracteristicas compartilhadas pela maioria dos estudantes
dessa escola. Tais caracteristicas observadas chamam a atencdo, especialmente por
estarmos observando adolescentes no &pice da euforia e da experimentacdo da
sexualidade. H& tanta ordem, siléncio e apatia nas salas de aula que chega a ser
desconfortéavel.

Nas aulas de educacao fisica as meninas se dividem em dois grupos: de um lado
aquelas que participam dos jogos de volei e do outro lado as que permanecem sentadas
na quadra conversando. Uma ou duas meninas se arriscam a jogar futebol com os
meninos, mas tendem a ser desestimuladas pelo préprio professor de educacéo fisica,
receando que elas se machuquem, por serem consideradas mais “frageis” que os meninos.
Esse discurso tende a afastar as meninas de determinadas atividades dentro da escola,
especialmente nas aulas de educacgdo fisica; algumas vezes inclusive sendo utilizado
como justificativa da baixa participacdo, e consequente desempenho, das meninas nessa
aula (ROMANI et al., 2013; FERRET], 2011).

Dicas de maquiagem, cortes de cabelo, produtos que estdo na moda, paqueras e
namoros Sao 0S principais assuntos que perpassam as conversas das meninas que ficam
sentadas na quadra. Percebo que existe uma valoracdo majoritaria quanto a imagem das
mulheres, que estd muito relacionada com o empoderamento feminino por meio do

consumo, resultado que coincide com as discussoes feitas por Romani et al. (2013).

O universo capitalista, do qual essas meninas possuem acesso, ao explorar o
ideal de feminilidade dita regras de consumo que transmite a ideia de “consumir” para

ser”’; nesse contexto o poder da mulher esta no consumir (ROMANI et al., 2013). Ao

consumirem, essas meninas acreditam que as marcas e 0s produtos revelam de forma sutil
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para 0 mundo o poder que possuem, ndo havendo portanto a necessidade de marcar o
lugar socialmente ocupado por meio de transgressdes as regras ou de comportamentos
agressivos. O que pode ser observado na fala de uma estudante para consolar a amiga que
perdeu uma discussdo de decisdo sobre quem presidiria a chapa estudantil vencedora das
elei¢Bes, “ndo chora! VVocé é linda, € poderosa. [...] vocé usa Mega Hair, sabe a diferenca
entre uma Louis Vuitton original e uma pirata, ndo precisa gritar e agir como homem pra

chamar a atencao igual ela faz”.

Em relacdo a dicotomia dos espacos publico e privado, verificamos por meio dos
didlogos entre e com as estudantes que nesse contexto meninos e meninas tendem a
vivenciar relagdes equitativas, de modo que os meninos buscam ser participativos nos
cuidados domesticos, mas ainda como auxiliares e ndo como protagonistas do trabalho

doméstico; resultado coincidente com os estudos de Teykal e Rocha-Coutinho (2007).

Perante os professores, as meninas se mostram educadas e resignadas. Nenhum
traco de transgressdo a normas escolares e de género foram observadas ao longo de um
ano letivo. Tal cartografia das normas de género com as meninas dessa escola parece
contrariar a tendéncia bibliogréfica dos estudos que interseccionam género e classe social
de que as mulheres de classe média possuem definigdes de feminilidade “menos rigidas”
(ANYON, 1990; CARVALHO E MACHADO, 2006). A observacdo das meninas desse
contexto escolar parece indicar que elas buscam assumir um ideal de feminilidade — o da
mulher universal, sendo inclusive exigido que elas sejam o mais “femininas” possivel,
como caracteristica para serem aceitas no meio social em que vivem. E possivel inferir,
portanto, que as normas de género tradicionais continuam a regular e limitar o

comportamento das mulheres nesse contexto de classe média.

No entanto, é fundamental ressaltar que, concordando com Anyon (1990) e
Carvalho e Machado (2006), as meninas de classe média possuem maior autonomia e
investimentos para buscar o autodesenvolvimento e a construgdo de carreiras solidas,
visando a independéncia financeira e estabilidade, um indicativo sdo os diversos cursos
extraescolares e estagios com os quais as meninas estdo envolvidas. Todavia, 0 casamento
e a maternidade sdo eventos ainda muito importantes e esperados por essas meninas, mas
que tendem a ser postergados perante a insercdo no mercado de trabalho (BARBOSA E
ROCHA-COUTINHO, 2007).
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Anyon (1990) comenta que para as meninas provenientes de classe média obter
sucesso profissional, no mundo publico, é apenas uma parte do rol de expectativas de suas
familias, e ndo como substituicdo da maternidade e do matriménio. Ou seja, ha um
paradoxo, ainda que essas mulheres se comportem de modo a corroborar com as normas
de género conservadoras, elas buscam ser protagonistas da sua histéria, talvez como um
reflexo da mudanca de paradigma dos papéis sexuais propiciados pelas lutas feministas —
especialmente dos movimentos das mulheres brancas, burguesas, ocidentais e
heterossexuais, que buscaram a transformacdo dos espacos socialmente ocupados
(LOURO, 2014).

Uma dado importante a ser observado nessa escola é a escassez de meninas
negras. Mas, as poucas meninas negras que compdem o corpo estudantil possuem
comportamentos que, com o olhar mais atento, percebemos que destoam das demais. Séo
essas as estudantes que se arriscam a jogar futebol com os meninos, que discretamente
exprimem suas opiniGes em sala de aula ou mesmo trincam as normas de estética que
pairam nesse contexto ao usarem trancas e evitar maquilagens. Sdo atitudes singelas, mas
em um espaco que impera a ordem e a hierarquia de normas hegemonicas, representam
importantes focos de resisténcia e de pluralidade. Mais uma vez sdo as mulheres negras
o grande exemplo que rompe com os dogmas da “mulher ideal” (SANTOS;

SACRAMENTO, 2011; DAVIS, 2016).

A baixa presenca de meninas negras em um contexto escolar de classe média —
que ndo chega nem perto de ser as condi¢des econdmicas mais favoraveis da cidade de
Sorocaba, uma das cidades mais ricas do pais (IBGE) — explicita a realidade
historicamente desigual da populacdo negra brasileira, reflexo de um periodo

escravocrata.

Diante do cenario acima exposto, verificamos incoeréncias e contradicdes,
reveladoras de acomodacGes e de resisténcias que perpassam 0 espaco escolar. Nesse
sentido, as normas de género sdo apropriadas e reelaboradas de acordo com as
necessidades de cada grupo de mulheres, da diversidade que as compde enquanto sujeitos

sociais e histéricos.
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3.2.3 PRATICA COM IMAGENS: PERCEPCOES SOBRE AS VIVENCIAS DE
NORMAS DE GENERO NA ESCOLA DE CENTRO.

3.2.3.1 GRUPO FOCAL 5

QUADRO 9. Categorizacdo das imagens com a tematica: ATIVIDADES/ INSTRUMENTOS/
OBJETOS/ ESTETICA.
MENINAS MENINOS ‘

OQUEEDE..?

HOMENS | MULHERES

MULHERES E HOMENS

Ao observarmos o quadro com os resultados obtidos é possivel verificar certa
simetria nas respostas das meninas e dos meninos. Ambos delimitaram atividades/

instrumentos / objetos/ estética exclusivos para mulheres e outros para homens.
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Itens relacionados a estética foram os mais atribuidos as mulheres, como secador
de cabelo, cremes e fazer unhas; estes sendo classificados como exclusivos para mulheres
tanto pelos meninos quanto pelas meninas desse grupo focal. Essa classificacdo condiz
com os estudos de Fontes et al. (2012), no qual as praticas de belezas continuam a ser
norteadas pelo comportamento das mulheres, de modo que os homens se sentem
desconfortadveis em adotar comportamentos tradicionalmente associados as mulheres.
Embora os meninos dessa escola tenham praticas voltadas a beleza, eles preferem néo

admiti-las publicamente, praticando-as em segredo, ainda que esteticamente aparentes.

As meninas concordaram que, embora conhecam homens que usam cabelos
longos, argumentam que essa é uma caracteristica predominante nas mulheres e portanto,
fizeram tal classificacdo. A sensualidade feminina esta culturalmente muito associada a
cabelos longos, de modo que é dificil para as meninas desvincula-lo da imagem da mulher
(FONTES et al. 2012).

Ja os meninos alocaram a imagem de lavar roupas como atividade exclusiva das
mulheres, pois ndo é uma atividade em que os homens dessa realidade tendem a realizar,
sendo desempenhada apenas por mulheres. Ainda que as normas de género e os lugares
socialmente ocupados por mulheres e homens venham passando por transformacdes,
continua a prevalecer a ideia de que a mulher é a principal responsavel pelos afazeres
domésticos. Sendo assim, mesmo que 0os meninos dessa escola afirmem auxiliar com o
cuidado da casa, algumas atividades como lavar roupas sao desempenhadas apenas pelas
mulheres da familia, o que esta de acordo com outras pesquisas nesse ambito (TEYKAL;
ROCHA-COUTINHO, 2007).

De acordo com a aprendizagem da masculinidade universal e hegemdnica,
meninos e meninas alocaram os itens que nas suas visdes representam forca, virilidade e
rusticidade na categoria de “homens”. Nessa logica martelo e furadeira sdo considerados
exclusivamente de homens; as meninas também inserem nessa categoria “bateria” e os

meninos a imagem de “trocar pneu”.

Houve muita discussdo entre as meninas quanto a imagem de “trocar pneu”,
algumas acham que é uma atividade mais apropriada para os homens, pois ndo se veem
desempenhando-a. Por outro lado, um trio de meninas exigiram que a imagem fosse
mantida na categoria de “homens e mulheres” por ja terem presenciado as maes trocando

pneus do carro da familia em alguma viagem.
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Em relacdo a imagem da “bateria”, diversas meninas questionaram o porqué de
colocé-la como exclusiva de homens, sendo que algumas bandas como “Scracho, The
Runaways e Nervosa possuem mulheres conduzindo a batera” (fala de uma estudante do
segundo ano do ensino médio). As demais meninas concordaram que realmente existem
mulheres que tocam bateria, mas comentam que sdo pouquissimas, ndo alcancando
bandas de grande destaque. De acordo com essa argumentacdo resolveram manter a

classificagdo da imagem como exclusiva de “homens”

Por meio da observacdo da interinfluéncias que culminaram no quadro
construido pelas meninas, notamos que elas montaram os resultados pautadas nas
referéncias cotidianas. Nesse sentido, a representatividade de mulheres e homens que
rompam com as normas de género sdo determinantes para suas definicbes de
masculinidades, feminilidades, construcdo da autoimagem e das subjetividades
(LAURENTIS, 1978).

Os demais itens foram mantidos, tanto pelas meninas quanto pelos meninos, na
categoria de “mulheres e homens”. Alguns itens culturalmente ¢ tradicionalmente
relacionados as mulheres — e aos espacos privados — em decorréncia das normas de
género, como: trocar fraldas, limpar a casa e lavar a louca, foram mantidos na categoria
de ambos e podem sugerir que alguns avancos em prol da transformacdo dos lugares
socialmente ocupados e das normas de género estdo atingindo as vivéncias das novas

geracOes, de modo a reinterpreta-las.

O fenbmeno da representatividade parece ocorrer também com 0s meninos. No
entanto, a necessidade de afirmar-se enquanto homem — homossexual, perpassa 0
discurso do homem ideal e universal. Porém, esses estudantes possuem consciéncia de
que podem e devem realizar trabalhos domésticos, como cuidar da casa, cozinhar, lavar
a louca e cuidar de criangas; colocando tais atividades na categoria “mulheres e homens”;
mas muitos meninos admitem que ndo as fazem de modo satisfatorio, deixando tais
atividades apenas para as mées e irméas. Esse resultado reforca a ideia de que embora 0s
homens estejam cada vez mais atuando na manutencdo doméstica e no cuidado com 0s
filhos, tais atuagdes se restringem a situagdes esporadicas, meramente como “auxiliares”,
corroborando com os resultados encontrados no trabalho de Teykal e Rocha-Coutinho
(2007).
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No resultado obtido com os meninos, todos os instrumentos musicais foram
alocados como de “mulheres e homens”. Nao houve grandes conflitos, inclusive para os
instrumentos culturalmente atribuidos a determinado género, como € o caso do piano
(FREIRE; PORTELLA, 2010).

A simetria observadas nas respostas das(os) estudantes remonta todo um cenario de
naturalizacdo das normas de género. Por mais que estes estudantes saibam que nem
sempre se enquadram perfeitamente as normas, eles as mantem como norteadores das
condutas. E, embora as transformaces sociais estejam se intensificando no sentido de
reformular as normas, a reiteracdo das performances de género as legitimam, de modo a
manter o que ¢ “diferente” — aquilo que escapa as regras sociais — no lugar de abjeto, que
deve ser escondido e silenciado. E por esse motivo que as representacdes subversivas sdo
tdo importantes, elas desconstroem aquilo que é compreendido como verdade

(BUTTLER, 2016; BENTO, 2011).
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3.2.3.2 GRUPO FOCAL 6

QUADRO 10. Categorizacdo das imagens com a tematica: ESPORTES.
MENINAS MENINOS ‘

OQUEEDE..?

MULHERES

caxixi

HOMENS

dobrao

~

baqueta

MULHERES E HOMENS

O resultado apresentado na atividade com uso de imagens para a temaética de
esportes (QUADRO 10, pag. 114) demonstra as incongruéncias entre o discurso e a
pratica, a realidade e a norma. Nesse quadro de resultados continuamos a verificar
simetria entre as respostas de meninas e meninos, 0 que sugere que as normas de género

sdo muito bem definidas nesse contexto, a0 menos no que diz respeito ao discurso.

Para a categoria “mulheres”, meninas € meninos concordam na categorizagao

das imagens que representam o ballet e a ginastica olimpica. Todas(os) as(os) estudantes
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afirmam que o ballet pressupde movimentos delicados, singelos e ritmados,
caracteristicas que ndo sdo encontradas na maioria dos homens. Os meninos ainda
reforcam a ideia de que os homens que dangam ballet sdo homossexuais. E na justificativa
de colocar ginastica olimpica como um esporte de mulheres, as(os) estudantes levantam
a questdo das vestes justas e de outros esportes, como as lutas, serem mais apropriadas

para 0s homens.

O corpo adotado para designar as imagens que seriam mais apropriados a
categoria “mulheres” estd completamente referenciado na heterossexualidade
compulsdria. Ainda que tenhamos no Brasil importantes referéncias da ginastica, como
Daniel Hipdlito e Arthur Zanetti, as(os) estudantes ddo maior relevancia as normas de
género do que as proprias referéncias, de modo a considerar a ginastica um esporte
feminino. A imagem corporal vai se construindo a partir do sexo biolégico e dos
significados sociais a ele atribuido, sendo assim, as compreensdes de feminilidades e
masculinidades com base nas normas tracam as fronteiras do que permitido e negados aos

géneros, inclusive nos esportes (BENTO, 2011).

Curiosamente as meninas designaram o vélei como um esporte mais apropriado
as “mulheres”, enquanto que os meninos o mantiveram na categoria ‘“mulheres e
homens”. O voblei € um esporte extremamente presente no dia a dia dessas(es) estudantes;
em todas as aulas de educacéo fisica as turmas se dividem em entre a préatica do futebol e
do volei. A maioria das meninas preferem jogar volei, enquanto que parte dos meninos
joga futebol e a outra parte joga volei. Ou seja, em todas as aulas de educacao fisica as
meninas jogam volei com os meninos, em times mistos. No entanto, elas continuam a
atribuir ao volei um significado de feminilidade. Percebemos nesse caso grande
incoeréncia entre o discurso revelado na categorizacdo das imagens com a realidade
desses estudantes. E, nesse caso, as normas de género sobrepde a aprendizagem das

experiéncias diarias.

No enquadramento do que € adequado apenas para homens aparece na resposta
de meninas e meninos 0 boxe, o basquete e a capoeira. Além desses esportes as meninas
incluem também a esgrima e o skate como atividade adequada apenas aos homens.
Contraditoriamente, nessa escola hd uma menina que é camped regional de boxe. As(0s)
colegas ao comentarem sobre essa estudante ressaltam sua paixdo pela luta e suas
habilidades impressionantes, mas ao realizar a atividade de imagens essas mesmas

meninas se posicionam contrarias a pratica de lutas e artes marciais por mulheres; e
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portanto, todas as modalidades de lutas apresentadas nas imagens foram alocadas na

categoria “homens”.

Em relacdo ao xadrez, futebol, hipismo, ténis e natacdo meninas e meninos
concordam que ndo h4, ou ndo deveria haver, distingdes de género nessas préaticas
esportivas. E, discordando dos meninos, as meninas acreditam que andar de skate nédo
condiz com a conduta adequada para as mulheres, visto ser um esporte que apresenta
grandes riscos de machucar e a necessidade de “ficar atoa em pistas ou na rua. Ndo acho
certo, mulher tem muitas coisas mais importantes pra fazer” (fala de uma estudante do

primeiro ano do ensino medio).

Observamos que as meninas demarcam fronteiras de género bem mais restritas
e delineadas que os meninos. Nesse grupo focal, as normas de género parecem fortemente
introjetadas nas visdes de mundo das meninas, ainda mais do que nos meninos. Essa
analise faz parte de uma logica em gque as mulheres sao fortemente cobradas e oprimidas
em seguir os padrbes de comportamento socialmente esperados, ainda mais que 0s
homens, sendo cobradas e punidas desde muito novas a seguirem as normas. Esse
resultado mostra que a perspectiva de equidade de género na esfera social ainda estd muito
distante (LOURO, 2014; COSTA, 2013).
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3.2.3.3 GRUPO FOCAL 7

QUADRO 11. Categorizagao das imagens com a temdtica: DISCIPLINAS ESCOLARES.
MENINAS MENINOS

O QUE EDE ... ?

,I’
M

//J
M

HOMENS | MULHERES

MULHERES E HOMENS

A atividade com uso de imagens com a tematica “disciplinas escolares” realizado
na escola central teve como resultado respostas muito semelhantes entre meninas e
meninos. Exceto por biologia e portugués, a resposta das meninas e dos meninos foram

idénticas.

Todas e todos as(0s) estudantes desse grupo focal categorizaram a disciplina de
artes como sendo mais apropriada as mulheres e a disciplina de educacdo fisica como
mais apropriada aos homens. Ao observar rapidamente os resultados nos parece nao haver
correlagéo entre as respostas das(os) estudantes com a segregacao horizontal, discutida
por Olinto (2011).
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No entanto, ao alocarem artes como disciplina apropriada as “mulheres” as(os)
estudantes argumentaram que “mulher leva mais jeito para as artes, sdo mais cuidadosas
e tem mais paciéncia” (fala de um estudante), “arte envolve sentimento, mulher ¢ melhor
nisso que os homens” (fala de uma estudante), “acho que as meninas gostam mais de artes
porque somos mais calmas” (fala de uma estudante), “artes tem que ficar parado
sonhando, mulher que ¢ boa nisso, eu gosto de correr, de causar” (fala de um estudante).
Ou seja, por meio dessas falas as(os) estudantes trazem como argumento critérios

normativos atribuidos de forma genérica as personalidades das mulheres e dos homens.

Os discursos das(os) estudantes tentam legitimar a visdo universal de que as
mulheres s&o calmas, pacienciosas e pouco objetivas e, de forma oposta, os homens como
agitados, impacientes e objetivos. A arte permite que 0S sujeitos se expressem e se
comuniquem por meio da linguagem ndo verbal, transmitindo sentimentos e emocdes.
Nas culturas machistas e patriarcais € negado aos homens o direito de expressar sua
subjetividade enquanto pessoa. Portanto, ndo € de se espantar que 0s meninos neguem a
possibilidade de serem subjetivos, emotivos e sensitivo. Essas caracteristicas ndo sao
coincidentes com a aprendizagem da masculinidade hegemdnica heteronormativa que 0s
acompanham desde 0 nascimento, visto ser caracteristicas socialmente atribuidas a um
universo dito feminino (LOURO, 2014; BENTO, 2011).

Por meio dessa l6gica heteronormativa, é compreensivel que meninas e meninos
atribuam a disciplina de educacdo fisica aos “homens”, mesmo que muitas meninas desse
grupo focal participem das aulas de educacao fisica e ainda pratiquem esportes no periodo
extraescolar. A imagem do homem universal, fortemente presente nesse contexto, €
coerente com as praticas esportivas, sendo esperado que tenham performances de forca,
velocidade, resisténcia, agilidade, competitividade (LOURO, 2014; ROMANI, 2013;
FERRETI, 2011)

Ao categorizarem as disciplinas de portugués e biologia como disciplinas mais
apropriadas as “mulheres”, as meninas levantam como justificativa o desempenho escolar
diferencial das meninas nessas duas disciplinas. Elas comentam que de modo geral as
meninas obtém melhores resultados nas avaliacdes e por isso fizeram tal classificacéo,
mas admitem que ndo ha outros critérios que poderiam justificar a delimitacdo exclusiva
dessas disciplinas para as mulheres. Algumas meninas inclusive alegam que ha muitas

excecoes a essa classificagcdo que realizaram.
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O grafico 3 (pag. 119) abaixo faz um compilado com as respostas das meninas
em relacéo as disciplinas escolares preferidas por elas. E possivel observar que embora
tenham delegado educacdo fisica na categoria “homens”, essa ¢ a disciplina preferida
pelas meninas. No entanto, a razdo de ser esta na possibilidade de conversar e rir, sem
muitas broncas e conteudo, portanto, a preferéncia por educacdo fisica ndo esta na
disciplina em si, mas na liberdade que ela proporciona. Contudo, é importante reiterar
que esse ndo é um dado universal, havendo aquelas meninas que realmente possuem

grande interesse nas aulas e nas praticas esportivas.

A delimitagdo de portugués, biologia e artes como “disciplina de mulheres” na
atividade com imagens coincide com a preferéncia das meninas por essas trés disciplinas
(GRAFICO 4, pag. 119). Por meio dessa observacdo podemos concluir que o resultado
obtido na atividade com imagens teve um grande viés das preferéncias pelas disciplinas
escolares. Contudo, essa analise ndo minimiza a importdncia das argumentacoes
utilizadas para categorizar as imagens representativas de disciplinas escolares, revelando
0 que esta por tras das preferéncias, visto ser no espaco escolar que se constroem 0s
interesses, as escolhas e as habilidades (LOURO, 2014).

GRAFICO 4. Gréfico contendo as disciplinas preferidas por todas as meninas participantes dessa
pesquisa na escola localizada na periferia. OBS: 1) foram assinaladas mais de uma disciplina por
estudante; 2) Cinza: disciplinas categorizadas na atividade com uso de imagem como “de
mulheres”; 3) Preto: disciplinas categorizadas na atividade com uso de imagem como “de
homens”; 4) Branco: disciplinas categorizadas na atividade com uso de imagem como “de
mulheres e homens”.

Quais as disciplinas vocé mais gosta?

FONTE: produzido pela autora

No gréfico 5 (pag. 120), estdo as respostas dos meninos quanto a suas disciplinas
escolares prediletas. Com uma boa margem das outras disciplinas escolares, educagéo

fisica é preferida pelos meninos que participaram desse trabalho, esse resultado estd em
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consonancia com a categorizacdo da disciplina de educacdo fisica na atividade com

Imagens.

Na atividade com imagens os meninos alocaram artes como “disciplina de
mulheres”. Contudo, ainda que ndo haja uma margem consideravel entre as demais
disciplinas escolares, artes aparece no grafico 5 (pag. 120), juntamente com historia, na
segunda posicéo das preferéncias. O resultado apresentado no grafico para essa disciplina
parece contraditério quando comparado ao resultado da atividade com imagens para a
categoria “mulheres”. Tal contradicdo, fortalece a ideia de que hda um discurso —
heteronormativo — que delimita o que é adequado e inadequado para mulheres e homens,
ainda que as pessoas ajam em contrariedade a essa norma. Ou seja, as normas de género
sdo apropriadas no discurso como verdades, inclusive quando ndo sdo legitimadas na

pratica cotidiana.

GRAFICO 5. Gréfico contendo as disciplinas preferidas por todos 0s meninos participantes dessa
pesquisa na escola localizada em area central. OBS: 1) foram assinaladas mais de uma disciplina
por estudante; 2) Cinza: disciplinas categorizadas na atividade com uso de imagem como “de
mulheres”; 3) Preto: disciplinas categorizadas na atividade com uso de imagem como “de
homens”; 4) Branco: disciplinas categorizadas na atividade com uso de imagem como “de
mulheres e homens”.

Quais as disciplinas vocé mais gosta?
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Olinto (2011) e Louro (2014) comentam que as meninas tendem a ser
direcionadas desde a infancia para as areas profissionais que envolvem o cuidado, o afeto
e a vigilancia. Essas carreiras, caracterizadas por uma feminilizacdo exacerbada, tentem
a ser menos reconhecidas e valorizadas. Ao analisar as observacdes e dialogos com as(0s)
estudantes juntamente com as preferéncias de meninas e meninos pelas disciplinas
escolares, que tendem a ser as percursoras dos interesses profissionais futuros,

percebemos certa equidade nas respostas. Exceto por fisica, notamos que o interesse pelas



Pagina |121

disciplinas de exatas, tradicionalmente masculinas, tem sido nesse contexto objeto de
similar interesse por meninas e meninos. O que representa um avango no reconhecimento,
especialmente pelas meninas, das capacidades e habilidades para aléem dos dispositivos

bioldgicos e dos discursos biologizantes.

Por meio da anélise desses resultados é possivel verificar que de forma sutil as
normas de género norteiam interesses e possibilidades diferenciais para meninas e
meninos, porém estamos vivenciando momentos de transicdo paradigmatica. A
segregacdo horizontal ainda é verificavel no contexto escolar, especialmente quando
buscamos compreender o interesse de meninas e meninos perante as disciplinas escolares
(OLINTO, 2011). Mas, ainda que em lentos passos, estamos caminhando em prol da
equidade de oportunidades entre mulheres e homens, para que em um futuro possam

disputar com igualdade no mercado de trabalho.
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3.2.3.4 Grupo focal 8

QUADRO 12. Categorizacio das imagens com a tematica: PROFISSOES
MENINAS MENINOS

OQUEEDE..?

MULHERES

HOMENS

MULHERES E HOMENS

O quadro 12 (pag. 122) apresenta o resultado da atividade com imagens para a
tematica de profissdes na escola de centro. Assim como na escola localizada na periferia,
as meninas ndo delegam nenhuma atividade profissional como exclusiva para as
mulheres, sendo portanto, consenso entre essas meninas que 0os homens tem total

liberdade de atuagéo nas diversas areas profissionais.

Por outro lado, as meninas restringem a propria atuacao perante atividades que
demandam forca ou que representam riscos, como as areas ligadas a marcenaria,

construcao civil e entrega de pizza.
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Surgiram alguns comentarios como ““as mulheres tendem a ser mais caprichosas,
seria interessante ver uma mulher rebocando parede” (fala de uma estudante do terceiro
ano) e “eu gostaria de saber construir uma mesa” (fala de uma estudante do terceiro ano).
Contudo, essas meninas cederam a colocar tais atividades apenas para 0s homens sob o
argumento de que a “marcenaria exige carregar tabuas pesadas” (fala de uma estudante
do segundo ano) e na “constru¢ao civil carregar cimento e carriola” (fala de uma estudante

do terceiro ano).

Verificamos que esse grupo de meninas se percebem limitadas a exercer algumas
atividades profissionais em decorréncia da viséo corporal diferenciada entre mulheres e
homens. Porém, em nenhum momento essas meninas consideraram a existéncia de
homens que ndo se enquadram no modelo universal do homem forte, e de mulheres no
modelo universal de delicadas e fracas. Ha a tentativa de manter o discurso ideal de
homem como o “sexo forte” e, por sua vez, o da mulher como “sexo fragil” (ROMANI

et al 2013).

Nessa atividade a existéncia de pluralidades foi completamente ignorada.
Percebe-se que ha uma busca constante em frisar as diferencas, especialmente as sexuais,
em detrimento das semelhancas. Atitudes frequentemente ensinadas e reforcadas por
meio da construcdo escolar das diferencas, que informa lugares socialmente ocupados,
aponta modelos e “permite, também, que os sujeitos se reconhecam (ou ndo) nesses

modelos” (LOURO, 2014, pag. 62).

Houve muita discussdo em relacdo a elétrica por ser uma atividade que
representa riscos, mas o apontamento da seguranca oferecida pelo uso adequado dos
Equipamentos de Prote¢do Individuais (EPIs) retiraria a periculosidade da atividade,
desse modo, as meninas chegaram ao consenso de que € uma area profissional possivel
para as mulheres. Houve inclusive o argumento de que as mulheres “seguem melhor as
normas do que os homens”, portanto, seria “ainda mais seguro que mulheres realizassem
esse tipo de servigo” (falas de uma estudante do terceiro ano), outra aluna concorda “sim,

as mulheres sdo mais responsaveis e cuidadosas” (fala de uma estudante do segundo ano).

A visdo dessas meninas sobre si mesmas denota obediéncia, esforco e submissao
perante as normas sociais de género, 0 que é compativel com o comportamento adotado
por elas dentro da instituicdo escolar e com as andlises de Carvalho (2001), a respeito das

“boas alunas”. As argumentacdes utilizadas pelas meninas para a auto exclusdo de
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determinadas atividades profissionais sugere a limitacdo de se reconhecerem enquanto
subversivas as normas impostas e socialmente esperadas, o que é de plausivel
compreensdo, Visto ser o processo educativo e punitivo, perante as normas, mais rigidos
na educacao das meninas (LOURO, 2014).

Por outro lado, algumas profissdes que possuem tradicdo masculina como as
engenharias, a mecanica e aquelas relacionadas as equipes de producdo cinematografica
foram alocadas, sem discussdes enquanto profissbes a serem desempenhadas
indistintamente por “mulheres ¢ homens”. Observamos que por nao terem verificado pré-
requisitos de forcas, ou seja, envolvendo principalmente atividade intelectual, as meninas
consideram que possuem total capacidade de atuar nessas areas. Ainda que discreto, esse
resultado representa certo avanco em prol da equidade de género, rompendo com a cultura
da “mulher sentimental” e do “homem racional” (MIGUEL; TONELI, 2008).

Na categorizacdo realizada pelos meninos da escola central, trabalho doméstico
foi atribuido exclusivamente as mulheres, enquanto que, marcenaria, coleta de lixo,
mecanica, engenharia, eletricidade, entrega de pizza e construcdo civil sdo areas
profissionais atribuidas exclusivamente aos homens. Os critérios de separacao utilizados
pelos meninos foram muito similares aos adotados pelas meninas, sendo eles: condicdo

fisica e periculosidade.

Divergindo das meninas, os estudantes mantiveram engenharia na categoria
“homens”; no entanto, demonstraram ndo saber justificar a categorizacdo realizada,
apenas afirmaram que engenharia “combina mais com homem”. Eles optaram por nédo
realizar nenhuma tentativa de explicacdo para esse item. Talvez, por eu estar, enquanto
mulher, mediando a atividade, tenha influenciado na manutencdo de uma posicao

defensiva por parte dos meninos.

A imagem mais discutida entre os meninos foi a da construgéo civil, havendo
argumentos favoraveis e contrarios a insercdo da atividade na categoria “homens” ou
“mulheres e homens”. A crescente contratacdo de mulheres na construcao civil tem
instigado a discusséo entre os estudantes, alguns demonstrando admiragcdo e outros
repulsa (LANDERDAHL et al., 2013). Nas discussfes que seguem a classificacdo das
imagens, alguns dos meninos se posicionam da seguinte forma:

A: “olha a forca emocional e psicoldgica dessas mulheres que

ndo se importam com o julgamento das pessoas” (fala de um
estudante do terceiro ano — terceiro filho de mée divorciada)
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B: “clas precisam trabalhar para sustentar a familia” (fala de um
estudante do terceiro ano).

C: “elas ndo precisariam trabalhar de pedreira se 0s homens
fossem responsaveis e ndo as largassem com 2 ou 3 filhos pra
sustentar” (fala de um estudante do segundo ano)

D: “aff... mulher ndo da conta. Coloca dois sacos de cimento nas
costas pra ver se aguenta. Imagina de TPM entdo...” (fala de um
estudante do segundo ano)

E: “Até parece que so porque vocé € homem dé conta de carregar
dois sacos de cimento nas costas. Tem mulher muito mais forte
que homem” (fala de um estudante do primeiro ano).

Nas falas acima, é possivel capturar diversos elementos que perpassam as
compreensdes de feminilidades e masculinidades, bem como as nuances interpretativas

das normas de género um momento histérico de transi¢do paradigmatica.

Na fala do estudante A existe a compreensdo de que ha uma norma de género
regulador das condutas sociais das mulheres, que tende a oprimi-las por meio de
exigéncias e expectativas. Sua admiracdo esta centrada no enfrentamento das normas e
dos estere6tipos mesmo tendo consciéncia do julgamento social e da marginalizacdo a

serem vivenciados como consequéncia.

Os estudantes B e C discutem as problematicas do abandono parental e, nessa
perspectiva, um adota a possibilidade da mulher como chefe de familia e o outro a
tradicional ideia do homem como provedor. No entanto, mesmo com a participagdo
massiva das mulheres no mercado de trabalho percebemos que persiste a viséo de que sdo
0s homens principais responsaveis pela renda familiar, tal observacdo coincide com os
estudos de Alves (2015), sobre o trabalho e cotidiano das mulheres no Brasil ao longo da
historia, tendo como referéncia Parque Industrial, a obra literaria de Patricia Galvao
(1994).

Com outros olhares e significados, os estudantes D e E discutem as identidades
femininas, um partindo da identidade universal de ser mulher e 0 outro partindo das
identidades plurais, respectivamente. O estudante D, se apropria do discurso da mulher
universal estereotipada e do discurso biologizante, enquanto que o estudante E
problematiza esse modelo universal, apresentando as incoeréncias entre discurso e

realidade.
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A existéncia de confrontos quanto as normas de género regulando funcdes
sociais, demonstra a atual e crescente desestabilidade provocada pelas lutas feministas
em prol de direitos iguais. Percebemos que esses debates estdo chegando nos homens e
os provocando, fazendo-os repensar as feminilidades, masculinidades e os discursos

hegeménicos.

No ambito do trabalho doméstico, os resultados revelam que pouco avangamos.
Os meninos atribuem o trabalho doméstico exclusivamente para as mulheres. Porém, é
importante fazer a ressalva de que o resultado apresentado no quadro 12 (pag. 122) é fruto
de consenso do grupo focal, mas por meio da observacdo participante foi possivel
verificar o descontentamento de alguns meninos com essa classificacdo. O receio de terem
a sexualidade e a masculinidade questionadas perante os colegas, os impediram de se
posicionar com maior intensidade. A sexualidade e o género se apresentam em um
confuso entrelacamento, nos quais a aprendizagem da masculinidade hegemonica e a
reiteracdo dela no cotidiano afetam diretamente a delimitacdo de fungbes sociais
(BENTO, 2011; HIRATA; KERGOAT, 2007).

As demais areas profissionais foram mantidas como praticaveis por “mulheres e
homens”. Nao houve questionamento de nenhum dos grupos, meninas e meninos, quanto
as profissdes mais tradicionais da humanidade como a advocacia, medicina, educagéo e
cabelereiro. Esse resultado pode sugerir que por serem profissdes muito antigas a
desconstrucdo do preconceito e discriminacdo vem ocorrendo ja a muito tempo por meio
das mulheres que ousaram, com unhas e dentes, abrir espago nessas profissoes,

inicialmente predominadas por homens.
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3.3 PINCELANDO AS REPRESENTACOES

ESCOLA DE PERIFERIA ESCOLA DE CENTRO
QUADRO 5. Categorizacdo das imagens QUADRO 9. Categorizacdo das imagens
com a tematica: ATIVIDADES/ QUADRO com a temética: ATIVIDADES/ QUADRO
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Ao compararmos 0s resultados da atividade com imagens entre a escola de
periferia (QUADRO 5, pag. 127) e a de centro (QUADRO 9, pag. 127), observa-se que
as meninas da escola de centro parecem possuir compreensdes mais restritas de
feminilidades e masculinidades. As meninas da escola de periferia ndo elencam nenhum
tipo de atividade, objetos ou instrumentos direcionados exclusivamente para mulheres ou
homens.

As estudantes da escola de periferia assumem o posicionamento de que
ndo ha limitacbes de funcdes sociais decorrentes do género. Mas, compreendem que ha
um sistema normativo que busca regular as condutas de mulheres e homens, e admitem
que nesse sistema algumas atividades sdo delegadas distintamente a depender do sexo
bioldgico, privilegiando atividades que demandam forca para os homens e atividades de cuidado
— especialmente os de ambito doméstico — para as mulheres.

Os resultados apresentados pelas meninas da escola de centro e pelos meninos de ambas
as escolas, parece demonstrar esse sistema normativo diferencial de atribuicdo de atividades e de
significados entre mulheres e homens. Itens relacionados a estética e a cuidados domesticos e

com os filhos, foram alocados na categoria “mulheres”, como representativos de feminilidades. E
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itens que sdo tradicionalmente simbolos de masculinidade foram colocados como de homens. Na
visdo desses estudantes hd uma correspondéncia direta de “feminino” e “masculino” com
“mulheres” e “homens”. Portanto, exceto pelas meninas da escola de periferia, as(os) demais
estudantes ndo consideraram na realizacdo dessa atividade a transitoriedade e a parcialidade das
identidades, adotando a nocéo ser mulher ou ser homem como experiéncias prontas e acabadas.

ESCOLA DE PERIFERIA ESCOLA DE CENTRO
QUADRO 6. Categorizagdo das imagens QUADRO 10. Categorizacdo das imagens
com a temética' ESPORTES com a tematica: ESPORTE.
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Nessa tematica de esportes a atividade com uso de imagens revela certa similaridade entre
as respostas de meninas e meninos das escolas de periferia e de centro. A repeticdo
das performances de género sustentam as identidades hegemonicas, nas quais a
imagem corporal, marcada pelo sexo bioldgico, é determinante na atribuicdo de

significados as préaticas esportivas.

Independente do contexto, meninas e meninos atribuem ao ballet
caracteristicas de feminilidades, sendo portanto, uma danca considerada apropriada
apenas para as mulheres. J& o voblei e a ginastica olimpica, embora ndo tenham
apresentado categorizacdo unanime pelos estudantes de ambas as escolas, €
majoritariamente categorizados como esportes mais adequados para as mulheres; de
modo que, apenas 0s meninos da escola de centro, que possuem o habito de jogar volei,
colocaram esse esporte na categoria de “mulheres e homens”. As justificativas

apresentadas para esses resultados sdo pautadas no corpo, este heterossexual, e nas
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normas de género, estas heteronormativas; havendo a percepcdo de um confuso

entrelacamento entre género e sexualidade.

De forma geral, os esportes de contato como basquete e lutas foram alocados
como mais adequados aos “homens”. Inclusive sendo o basquete o Unico esporte
categorizado por todas(os) as(os) estudantes como de homens, talvez pela atual falta de

expressividade que é dada, especialmente pela midia, ao basquete feminino brasileiro.

S&o os meninos da escola de centro que delegam a menor quantidade de esportes
exclusivos para homens, havendo na visdo deles, portanto, maior liberdade de prética
esportiva para as mulheres. E, contraditoriamente, sdo as meninas da escola de centro que
delegam a maior quantidade de esportes exclusivos apenas para homens, de modo que
haveria na visdo dessas estudantes menor flexibilidade para a préatica esportiva das
mulheres. Ou seja, sdo as proprias meninas que estdo, no aspecto esportivo, mantendo a

visdo enrijecida das normas de género destinadas as mulheres.

A divergéncia encontrada nas respostas das meninas da escola de periferia e das
meninas da escola de centro se refere a skate e xadrez. O skate foi colocado pelas meninas
de centro na categoria “homens”, enquanto que o xadrez foi colocado por elas na categoria
“mulheres ¢ homens”. Ja as meninas da escola de periferia categorizaram esses esportes

de modo inverso, skate para “mulheres € homens” e xadrez para “homens”.

Em relacio ao skate as meninas da escola de periferia possuem
representatividade de mulheres que rompem com o esteredtipo das normas de género e se
apropriam das ruas para a pratica do esporte. J& no contexto da escola de centro 0 mesmo
ndo ocorre, quase ndo ha representatividade e a necessidade de se adequar ao modelo de
mulher universal unido a auséncia de tempo livre afasta essas meninas das ruas para

praticar esse esporte.

O xadrez é um esporte conhecido pelo uso da estratégia, do raciocinio logico e
cognitivo. Ao colocarem esse esporte como atividade de “homens” elas negam tais
habilidades para as mulheres, porém, as meninas da escola de centro atribuem esse esporte
tanto as mulheres quanto aos homens. Verifica-se portanto uma importante divergéncia
entre as impressdes das meninas de escola de periferia e de centro quanto suas

capacidades intelectuais.



Pagina | 130

Natacdo e ténis foram os Unicos esportes colocados por todas(os) as(os)
estudantes na categoria de “mulheres e homens”, sem distingdes ou atribuicdes
especificas de feminilidades e masculinidades para a préatica; ainda que ndo tenhamos no

Brasil mulheres praticantes desses esportes com grande destaque.

ESCOLA DE PERIFERIA ESCOLA DE CENTRO
QUADRO 7. Categorizagdo das imagens QUADRO 11. Categorizacdo das imagens
com a temaética: DISCIPLINAS com a temética: DISCIPLINAS
ESCOLARES. ESCOLARES.
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Na comparacéo entre os resultados obtidos com a atividade com uso de imagens
para as disciplinas escolares na escola de periferia (QUADRO 7, pag. 130) e de centro
(QUADROL1, pag. 130), observam-se algumas diferencas, duas similaridades e apenas
uma unanimidade. A unanimidade: a disciplina de educacdo fisica foi atribuida aos
homens por todas(os) as(os) estudantes; as similaridades: exceto na compreensdo dos
meninos da escola de periferia, artes e vista como uma disciplina escolar de mulheres e,
exceto pela compreensdo dos meninos da escola central, portugués é visto como uma

disciplina de mulheres.

Com esses resultados nota-se que, independentemente do contexto de ambas a
escola, a imagem corporal relacionada as normas e representacdes de género atribuem

aos homens a ideia de aptiddo para os esportes e consequente bom desempenho na
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disciplina de educacéo fisica. Esse discurso tem por base os estere6tipos de género e as

reiteradas representagcdes da masculinidade.

Referente a disciplina de artes é possivel observar que a subjetividade continua
sendo frequentemente atribuida as mulheres, negando aos homens a possibilidade de se
comportarem de forma emotiva, irracional ou demonstrar fragilidades. A
heronormatividade norteia as relacbes sociais de modo a constituir habilidades e
preferéncias, inclusive no ambiente escolar. A compreensdo hegemdnica das
feminilidades e masculinidades atribuem significados sociais distinto as condutas e

comportamento, habilidades e desempenhos, a depender do sexo bioldgico.

E interessante observar que os grupos de meninas das duas escolas discordam
quanto as disciplinas de exatas, fisica e matematica. Na escola de periferia (QUADRO 7,
pag. 130), as meninas delegam apenas para 0s homens essas disciplinas, e ainda que com
excecdes, ndo compreendendo a si mesmas enquanto aptas a essas disciplinas. Por outro
lado, na escola de centro (QUADRO 11, pag. 130), as meninas colocaram todas as
disciplinas de exatas na categoria “mulheres ¢ homens”, ndo fazendo distingdes

intelectuais ou de desempenho por conta do sexo bioldgico.

ESCOLA DE PERIFERIA ESCOLA DE CENTRO
QUADRO 8. Categorizacdo das imagens QUADRO 12. Categorizacdo das imagens
com a temética: PROFISSOES. com a tematica: PROFISSOES.
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Ao compararmos os resultados da atividade profissional com imagens entre a
escola de periferia (QUADRO 8, pag. 131) e a de centro (QUADRO 12, pag.131),
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percebemos que para a categoria “mulheres”, as meninas de ambas as escolas ndo
atribuiram nenhuma atividade profissional exclusiva para as mulheres; ao passo que, 0s
meninos, de ambas as escolas delegaram trabalho doméstico apenas para as mulheres,
eximindo-os enquanto homens desse tipo de atividade. Notamos que no olhar das
meninas, aos homens € permitido transitar por todas as profissdes, inclusive domésticas;

e no olhar dos meninos, apenas o espa¢o doméstico ndo lhes cabe.

Todas as meninas, tanto da escola de periferia quanto da escola de centro,
utilizaram como critério de separacdo das imagens a exigéncias da condicdo fisicas e a
periculosidade envolvidas nas atividades profissionais. Contudo, a Unica profissdo
atribuida a categoria “homens” pelas estudantes de ambas as escolas foi a de marcenaria.
A representatividade de mulheres nas atividades profissionais, por serem diferentes entre
os dois contextos vivenciais, ocasionaram multiplos olhares para as profissdes,

demonstrando o lugar de fala da meninas.

De modo que, na realidade de periferia parece ser mais comum a existéncia de
mulheres que rompam com as normas de género e exergam atividades relacionadas a
construgdo civil ¢ entrega de pizza (“motogrils”). E, de forma contraria, na realidade da
escola de centro possivelmente existem mulheres que ultrapassem barreiras de género na

pratica profissional de atividades relacionadas a mecanica, coleta de lixo e eletricidade.

No entanto, as maiores diferengas encontradas entre as meninas das duas escolas
estdo nas justificativas apresentadas perante a classificacdo realizada das imagens. As
meninas da escola de periferia tendem a ressaltar que embora tenham realizado tal
categorizacdo (QUADRO 8, pag. 131), elas reconhecem a existéncia de habilidades e
poténcias diferentes entre as mulheres, decorrentes das multiplas e plurais identidades.
Portanto, elas reconhecem a existéncia de divergéncias entre as normas de género (teoria)
e a realidade (pratica). Por outro lado, no ambito do discurso as meninas da escola de
centro ignoram as pluralidades entre as mulheres. As nogdes universais de mulher —fragil,
ddcil e submissa — e de homem — forte, corajoso e viril — parecem vigorar com intensidade

nesse contexto.

E importante observar que as meninas de ambos 0s contextos escolares —
socioecondémicos — colocaram todas as atividades profissionais que elas observam a
existéncia de habilidades intelectuais como pré-requisito para desenvolvé-las na categoria

“mulheres e homens”. Ou seja, independentemente do cotidiano, das normas de género
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localmente adotadas e do contexto das oportunidades existentes para as mulheres em cada
realidade, essas meninas néo se sentem intelectualmente limitadas, possuindo mulheres e

homens capacidades equivalentes, independentes do género.

J& ao verificar os resultados apresentados pelos meninos para a temaética das
profissdes, nota-se que, exceto por mecanica, eles sdo exatamente iguais. E possivel
encontrar semelhancas até mesmo nas justificativas de classificagdo entre 0s meninos

participantes da atividade na escola central e de periferia.

Em relagdo a mecénica, a Unica categorizacdo divergente, € importante
esclarecer que na escola de periferia essa atividade profissional s6 foi mantida na
categoria “mulheres e homens” pela exigéncia de um menino, em razio de ser uma mulher
a profissional que cuida do carro da familia, ou seja, ainda que como um caso isolado, no
contexto da periferia houve uma figura representativa que rompeu com normas de género
a ponto de influenciar o olhar desse estudante para a profissdo. No caso do contexto da
escola central essa figura de representatividade ndo aparece na fala dos meninos, que
inclusive a classificam como atividade apropriada para “homens”. Contudo, aparece na
fala das meninas da escola de centro, de modo a ser incluida por elas na categoria

“mulheres e homens”.

Embora os meninos da escola central ndo tenham justificado a categorizagéo,
eles mantiveram engenharia na categoria “homens”, assim como o resultado apresentado
pelos meninos da escola localizada na periferia. Esses, por sua vez, demonstraram as
relacBes de poder que envolvem homens e mulheres ao alegarem justificativas que negam
a forca e o poder das mulheres, afastando-as de atividades que exigem autoridade e
lideranca.
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4. IMAGENS ORBITAIS

A cartografia realizada nesse trabalho insinua apropriac@es e resisténcias as
normas de género em dois contextos escolares distintos, centro e periferia. As
representacdes de mulheres em ambos os contextos estudados aparentam semelhancas e
diferencas, sendo muitas vezes o resultado de acomodac®es e de resisténcias.

As diferencas de representacdo das normas de género foram evidenciadas por
meio da atencdo que as meninas da escola de periferia ddo as pluralidades e as
multiplicidades de identidades; mesmo compreendendo a rede de significados sociais e
relagbes de poder que envolvem mulheres e homens por meio das normas de género
(LOURO, 2014).

Majoritariamente a bibliografia dos estudos realizados com mulheres em areas
periféricas sugerem que as relagcdes sociais localmente estabelecidas apresentam carater
conservador (NASCIMENTO; TRINDADE, 2010; CARVALHO; MACHADO, 2006;
SARTI, 2003). Contudo, os resultados parecem revelar que no contexto escolar da
periferia estudada, formas de resisténcias entre as mulheres jovens sdo constituidas por
meio da transgressao de normas de género, explicitadas atraves do comportamento, das
vestimentas e da linguagem.

No discurso as meninas da escola periférica ndo limitam atividades e funcdes
sociais em decorréncia do sexo biologico, mas se percebem limitadas pela cultura.
Contudo, elas parecem ter dificuldades em visualizar as mulheres como intelectualmente
equitativas aos homens. Dado que corrobora, nesse aspecto, com a bibliografia,
verificando relacbes de género desiguais e conservadoras nessa area de periferia. A
maternidade é uma realidade que tende a ser precoce na vida de muitas meninas, mas que
passam a ser vivenciadas como a conquista e liberdade e crescimento pessoal, 0 que
(re)significa as normas de género dentro desse contexto social.

Ainda que as relagbes de género vivenciadas no ambito familiar sejam
consideradas, nesse contexto, conservadoras, esse trabalho permite sugerir que a escola é
um importante — se ndo o principal — espaco de manifestacdo das reacdes contrérias as
normatizacdes de género. As reflexdes feitas sugerem que o feminismo, enquanto
discurso que passou a permear o cotidiano dessas meninas, trouxe novas perspectivas e
possibilidades; todavia fatores culturais, econémicos e sociais, podem atuar como

mantenedores normas de género tradicionais.
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Em contrapartida, ha uma outra logica que parece nortear as experiéncias de
“ser” mulher para as meninas da escola de centro, as quais mostram-se de certa forma
conservadoras em relagdo as normas de género, de modo que elas parecem sobrepor a
aprendizagem das experiéncias diarias que as subvertem. Resultado este que aparenta
certa contrariedade aos estudos que interseccionam género e classe (CARVALHO E
MACHADO, 2006).

No entanto, assim como na periferia, as meninas da escola de centro demonstram
vivenciar dissonancias entre realidade e discurso. Por mais que essas estudantes assumam
os estereotipos de feminilidade, pautados na perspectiva da “mulher universal”, e se
compreendam fisicamente limitadas para o desenvolvimento de determinadas atividades,
elas se compreendem intelectualmente equitativas em relagdo aos homens, ndo tecendo
distingdes decorrentes de fatores bioldgicos que as situem enquanto vitimas de relacdes
de poder desiguais. Isso significa grande avanco na autoimagem das mulheres e,
possivelmente, como reflexo positivo dos movimentos feministas em prol de direitos
iguais.

Desejar o0 casamento e a maternidade aparenta nao simbolizar conservadorismo
para as meninas da escola de centro, € situado apenas como um aspecto da vida que tende
a ser postergado para priorizar a independéncia financeira e a construgéo de carreiras de
sucesso. Ao estarem postergando a maternidade essas meninas demonstram inclusive a
autonomia perante seus corpos e do exercicio da sexualidade (SCAVONE, 2001).

Tanto a transgressdo quanto a apropriacdo das normas de género, parecem
representar formas de resisténcia. Ambas podem ser consideradas representacfes
estratégicas e localmente adotadas para alcancar o direito de voz e retrabalhar as nogdes
de identidades, feminilidades e masculinidades (LOURO, 2014). E por meio das
atividades com uso de imagens percebemos que esses debates estdo alcancando os
homens e provocando-os, reconfigurando conceitos e sentidos.

E inegavel que muitos direitos foram conquistados pelas mulheres ao longo do
tempo, especialmente quanto a participacdo no mercado de trabalho. Por outro lado, no
ambito do trabalho doméstico, os resultados revelam que pouco avangamos. As normas
de género continuam a regular atividades e fun¢des diferenciais para mulheres e homens.

As lutas por direitos iguais, tdo almejadas por feministas, ndo devem ser
interpretadas como mecanismos de homogeneizacao, mas sim, como formas de tornar os

sujeitos equivalentes na esfera social, de modo que as desigualdades ndo se justifiqguem
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por meio de fatores bioldgicos; elas devem ser entendidas como sociais, fruto das relaces
de poder. Essas, que assumem mdltiplas e variadas dire¢des (LOURO, 2014).

O ensino, destacando a biologia e a educacao fisica — que sobrepassam os limites
de dispositivos biologicos, mostra-se uma importante ferramenta na luta pela equidade de
género. E a educacdo ocupa fundamental posicdo para o desenvolvimento da criticidade
e respeito as diferencas, em um movimento de lutar contra os poderes hegemonicos, tdo
presentes nas sutilezas do cotidiano (DAYRELL, 1996).

Por essa razao, e pela importante e estratégica posi¢ao ocupada pela educacéo,
atualmente, sdo muitos os esforcos desprendidos para sufocar as discussdes de género e
de diversidades nas escolas, silenciando educadores, violentando mulheres e dizimando
vidas. Apagar a realidade — diversa e plural — dos planos da educacgéo nédo vai acabar com
os conflitos na sociedade; a diversidade vai continuar existindo e resistindo, em um

processo constante e permanente de descontruir “verdades”.
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