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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo estudar a Escola Estadual de Segundo Grau Doutor
Dario Pacheco Pedroso, criada em 1970, em Taquarivai, entdo distrito de Itapeva, Séo
Paulo e incorporada, em 1994, ao Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula
Souza. Tal objeto é analisado a partir da abordagem da trajetdria histdrica do ensino
agricola no Brasil, do Municipio, onde a escola foi instalada e da propria escola,
visando compreender a sua organizacdo administrativa e a proposta pedagogica
desenvolvida pela instituicdo. Os resultados obtidos mostram que o ensino agricola
passou por mudancas, de acordo com as politicas educacionais, elaboradas de acordo
com as demandas de cada contexto historico. Foi no periodo da ditadura civil militar no
Brasil, no cenario da modernizacdo conservadora, que foi criada a instituicdo aqui
analisada. A implantacdo dos cursos técnicos em agropecudria contribuiu para a
formacdo de médo de obra qualificada na regido de Taquarivai, possibilitando o seu
desenvolvimento e a sua participacdo no processo de expansdo agricola no estado de
Sédo Paulo, além de ter exercido influéncia na ascenséo profissional dos alunos egressos.

Palavras chaves: Ensino Agricola. Educacdo e Trabalho. Histéria da Educacéo.
Instituigdes Escolares. ETEC. Dr. Dario Pacheco Pedroso.
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Introducéo

Esse estudo se configura como uma pesquisa bibliogréfica, documental e de
campo, que tem como objeto a Escola Estadual de Segundo Grau Doutor Dario Pacheco
Pedroso, desde a sua criagdo, em 1970, em Taquarivai’, entdo distrito de Itapeva, S&o
Paulo, até a sua incorporacdo, em 1994, ao Centro Estadual de Educacdo Tecnologica
Paula Souza (CEETEPS).

Essa escola passou por mudancas em sua organizacao e na sua nomenclatura, e,
conforme veremos nesse estudo, de 1963 a 1969, era uma Escola Tipica Rural; na
sequéncia, esse mesmo prédio foi utilizado para implantar o Colégio Técnico Agricola
de Itapeva (1970) que, quatro anos depois, em (1974) passou a ser chamado de Escola
Estadual de Segundo Grau Doutor Dario Pacheco Pedroso; por fim, e vinte anos depois,
em 1994, passa a integrar a CEETEPS, com denominacdo de Escola Técnica Estadual
(ETEC) Dr. Dario Pacheco Pedroso.

As motivacOes para realizar se deram porque, ao longo dos oito anos
ministrando aulas de fisica na unidade, um fato sempre chamou a atencdo: alguns alunos
afirmarem estudar no mesmo local que os pais, para seguirem tradi¢cGes deixadas pelos
egressos.

O aluno M, entrevistado para a elaboracdo dessa dissertacdo, é pai de um ex
aluno do curso Técnico Integrado ao Agropecuéria em regime de alternancia, de quem
fui professora tutora no ano de 2010, e foi um relato desse aluno que despertou a

vontade em estudar a histdria dos “agricolinos?

. Em uma de nossas tutorias, perguntei a
ele como estava sua adaptacdo no alojamento e se eu poderia ajudar em algo, e ele
relatou muito feliz, que havia recebido o0 mesmo apelido do pai, de quando foi aluno do
colégio e que o apelido de “Ovelha” seria passado de geracdo em geragdo, pois, da
mesma forma que seu pai fez questdo que estudasse ali, ele também fazia questdo que
seus filhos também assim fizessem. Nesse depoimento, pude perceber que os alunos que
ali passavam estabeleciam uma forte ligagdo com a escola. No ano seguinte, fui
professora de sua outra filha, desse mesmo ex-aluno, e 0 mesmo fato ocorreu, na

primeira semana de aula, ela j4 era conhecida como “A ovelha”.

' Até Taquarivai passar pelo processo de emancipagdo, em 1991, escrevia-se Taquari-vai, mas neste
trabalho utilizaremos a nomenclatura atual do Municipio, Taquarivai.
2 Nome atribuido aos alunos que estudam na escola.



Quando ocorreu essa situacdo em 2010, comecei a observar mais 0s pais e 0s
demais familiares dos alunos, para perceber se isso ocorria com todos que tinham
estudado na escola, e, do ano de 2009, quando iniciei minhas atividades na unidade
escolar até 0 momento em que eu comecei a fazer essa dissertacdo, foram inimeros os
apelidos que fui descobrindo: “Garga”, “Porca”, “Tatu”,” Sapinho”, “Ra”, “Urso”,
“Petroleo”, “Gatcha”, “Sucuri”,” Pulguinha”, “Freira”, “Zina”, “Titica”, “Coringa”,
“Gamba” “Jersey” e tantos outros, muito mais que os apelidos eu também fui
descobrindo as histdrias por tras deles.

O mais interessante é que quando o funcionario ou professor, em sua época de
aluno havia tido um apelido, quando passava a trabalhar na unidade, o apelido
permanecia. Portanto o professor Roberto “Urso” (in memorian) e o funcionério
Roberto “Gamba” (in memorian) me deram pistas de onde eu poderia comecar a minha
pesquisa, pois afirmavam que a formacao oferecida na escola foi decisiva para sua vida
adulta e na vida profissional.

E entdo foi quando iniciei um processo de pesquisa ainda que informal, fui
procurando quais funcionarios tinham estudado na escola e porque haviam voltado e,
além do amor pela escola e gratidao pela formacdo, havia algo em comum nas respostas
de todos eles: todos haviam sido alunos do professor Eraldo. Diante dessa informagéo
fui até ele e descobri que, durante os trinta anos® que atuava como professor na unidade,
ndo tinha tido coragem de deixar o colégio, mesmo sendo morador na cidade do Rio de
Janeiro e tendo que viajar toda semana.

A partir dai a vontade de pesquisar sobre aquele lugar aumentou, surgiram
alguns questionamentos, tais como: O que essa escola ofereceu para esses alunos
quando estudaram? Porque fazem questdo que seus filhos estudem também na mesma
escola? Porque um professor resolve se dedicar durante tanto tempo a uma escola que
fica a quase 700 Km de distancia de sua residéncia ? Essas perguntas foram me
instigando a realizar um trabalho sobre esse lugar.

Mas o fato decisivo para estudar a histéria da escola Doutor Dario Pacheco
Pedroso ocorreu ao final do ano de 2011, quando tivemos a noticia de que a Instituicdo
Centro Paula Souza ndo autorizou mais a abertura de novas turmas do curso de
alternancia na escola, alegando que um dos problemas era a evasao escolar. Essa acéo

me fez criar a coragem de estudar o processo de criagdo e implantacdo da escola na

® Dado até 2014, pois o professor ainda ministra aulas na unidade.



cidade de Taquarivai, para que pudesse compreender 0 impacto dela na formacdo dos
alunos, para que através do resultado deste trabalho pudesse mostrar que a formacéao
oferecida na escola vai muito além dos numeros de concluintes no final de cada curso.

Além das motivagOes iniciais da pesquisa, fomos buscar os referenciais que
tratam das pesquisas sobre as instituicdes escolares, visando ampliar o cenario que,
inicialmente, fomentou a necessidade de empreender essa pesquisa.

Os estudos sobre instituicbes escolares vém crescendo ao longo dos anos,
enriquecendo a historia da educacdo. Entretanto, a histéria de uma instituicdo nao se
refere somente em relatar fatos, mas, também, diz respeito a uma historia de dimensao
critica, nos fazendo repensar os papéis dos agentes envolvidos.

Sanfelice (2016), Buffa e Nosella (2005) afirmam que produzir a historia é um
processo complexo, pois se fazem necessarios olhares criticos, clareza e consciéncia do
seu significado para a historia e, para isso, € fundamental adotar uma metodologia que
permita esse olhar amplo. Segundo Sanfelice (2016), é preciso consciéncia do
pesquisador que esta imerso no préprio processo da pesquisa €, no caso de instituicdes
escolares, também pode estar inserido no préprio objeto de estudo®.

Nosela e Buffa (2005) afirmam que os estudos sobre instituicbes escolares se
acentuaram nos anos de 1990, entretanto, este tipo de pesquisa apresenta riscos
metodolégicos, pois o pesquisador pode somente relatar os fatos e ndo conseguir
mostrar ao leitor a totalidade que engloba a criacdo e 0 processo desenvolvimento de
uma instituicdo, ou seja, é dificil produzir um resultado final critico e proveitoso. Os
autores asseguram também que o materialismo historico dialético pode ser utilizado
como método de investigacdo em pesquisas de instituicdes escolares.

Escolher a dialética como forma de investigacdo € uma opc¢do de pesquisa que
nos permite varios olhares e, segundo Frigotto (1987), as décadas de 1970 e 1980,
sinalizaram um avanco claro na construcdo tedrica, que permitiu uma critica as bases do
pensamento humanista tradicional e moderno e que se funda em uma perspectiva do
materialismo histérico.

Para se desenvolver a pratica da dialética, € preciso enxergar a realidade em sua
totalidade e também conseguir perceber as singularidades de cada contexto e quais as

relacdes existentes entre eles.

* Como é 0 caso nessa pesquisa, pois sou professora de Fisica da ETEC. Dr. Dario Pacheco Pedroso,
desde margo de 2009, nos cursos de ensino médio e ensino médio integrado ao técnico.



Perceber a dialética é também entendé-la como praxis, que se fundamenta néo na
critica pela critica, no conhecimento pelo conhecimento, mas utiliza-se do pensamento
critico como uma prética que altera a realidade, que veja a dialética como um processo
de desenvolvimento e de transformacdes dos fatos.

No trabalho de pesquisa, que se insere na perspectiva dialética, € necessario
fazer um resgate critico, ir até a raiz do problema e, com isso, se questionar quais 0s
motivos, quais as causas que levaram aquela situacdo, o que influenciou a realidade.
Investigar o passado ndo € somente observar o que ocorreu, mas refletir sobre os fatos e,
suas consequéncias.

Frigotto (2000) afirma que, no inicio de uma pesquisa, ndo se comeca sem
conhecimento algum, muito pelo contrério, o pesquisador ja possui sua visao de mundo
sobre 0 assunto, uma vez que, para dar inicio a uma pesquisa, é necessario ter uma
problematica, um questionamento e, para isso, ja hd um conhecimento prévio do objeto
de estudo.

Em relacdo as instituicdes escolares, uma das questdes levantadas é por que
pesquisar tal tematica? Sanfelice (2016), Buffa e Nosela (2005), afirmam que isso ndo é
uma tarefa simples, pois o tema em si € muito amplo e destacar uma instituicdo escolar
como objeto de estudo abre muitas possibilidades de pesquisas. Por isso, € necessario
ter um olhar abrangente e, a0 mesmo tempo, detalhista, para que se possa enxergar,
diante de tantas possibilidades, algo que permita ao pesquisador realizar uma pesquisa
critica, indo além do que € aparente, buscando um diferencial para que, ao final dela, o
leitor enxergue também a importancia historiografica da instituicdo dentro da prépria
historia da educacao.

As instituicdes escolares nos apresentam varias possibilidades de pesquisa: as
unidades escolares pertencem as redes de escolas publicas e privadas; se distribuem em
diferentes niveis de ensino; apresentam varias modalidades de ensino; sua origem é
diversa e peculiar; ha diferencas entre as instituicbes escolares devido ao publico que as
frequenta, que traz consigo uma determinada cultura e um conjunto de valores
diferentes; as instituicdes escolares sofrem diversas influéncias da politica educacional,
seja ela federal, estadual ou municipal e todos esses fatores, ao mesmo tempo, em que
apresentam inimeras oportunidades de pesquisa, também faz com que o tema se torne
complexo, deixando assim, cada vez mais evidente, a real importancia do pesquisador
direcionar seu olhar para o objeto, de forma a perceber a relevancia de sua pesquisa para

a historia da educacdo (Sanfelice, 2016).



Considerando nossas inquietacdes iniciais e as possibilidades de abordagem no
estudo de uma instituicdo escolar, identificadas a partir dos referenciais relacionados a
essa tematica de investigacdo (SANFELICE, 2016; NOSELLA; BUFFA, 2005) e,
também, a dialética materialista historica (FRIGOTTO, 2000), delimitamos os objetivos
desse estudo. Portanto, o objetivo geral é estudar a histéria da Escola Estadual de
Segundo Grau Doutor Dario Pacheco Pedroso, visando compreender o significado da
sua insercdo na regido de e no percurso profissional dos alunos, que frequentaram no
periodo de 1970 a 1994. Os objetivos especificos sdo: analisar o desenvolvimento do
ensino agricola no Brasil, verificando a inser¢do da escola nesse cenario: identificar os
fatores que levaram a criagdo da escola naquela regido; entender a organizacao escolar e
a proposta educacional desenvolvida no periodo (1970 — 1994); analisar o perfil dos
alunos ingressantes e a sua trajetoria profissional egressa.

Buscando fundamentar o desenvolvimento desse trabalho, recorremos aos
nossos referenciais, que nos ajudam a responder, por que produzir a histéria de uma
Instituicdo escolar?

Para Sanfelice (2006), analisar a historia de uma instituicdo escolar vai muito
além de rever o passado, pois nos permite conhecer a cultura de uma época, uma
sociedade que se fazia presente dentro dela, nos mostrando as peculiaridades dessas
pessoas; entender uma educacdo praticada num determinado periodo e quais os reflexos
disso nos ex alunos e, se utilizarmos o método da dialética, conseguimos interpretar as
relacBes entre alunos, escola e sociedade em geral e qual a interacdo entre as histérias de
cada um desses agentes dentro da histéria da educacao.

Pesquisar as raizes histéricas de uma instituicdo escolar é conseguir entender
uma época que, por muitas vezes, o pesquisador ndo viveu, por meio de um relato de
guem vivenciou aquele periodo e ler, nas entrelinhas de um documento, o motivo pelo
qual aquela instituicdo se faz presente hoje naquele local, de qual a importancia que ela
teve e tem dentro da historia.

Segundo Buffa e Nosela (2005) é importante ainda que a escola tenha densidade
historica, isto é, tenha demonstrado no decorrer do tempo a realizagdo dos objetivos a
que se propunha e que a sociedade identifique, nesta escola, tragos significativos de sua
propria historia. A partir das diferentes leituras a respeito da pesquisa que tem como
objeto uma instituicdo escolar, é possivel inferir que a principal funcdo e desafio do
pesquisador ¢ conseguir interpretar “ cada parte” e assim entender a constru¢do do todo

e de como se deu a historia de todo o processo da instituicao.



Mergulhar no interior de uma Instituicdo Escolar, com o olhar do historiador,
é ir em busca das suas origens, do seu desenvolvimento no tempo, das
alterag@es arquitetonicas pelas quais passou, e que ndo sdo gratuitas; é ir em
busca da identidade dos sujeitos (professores, gestores, alunos, técnicos e
outros) que habitaram, das praticas pedagodgicas que ali se realizaram, do
mobiliario escolar que se transformou, e de muitas outras coisas. Mas o
essencial é tentar responder a questdo de fundo: o que esta instituicdo
singular instituiu? O que ela instituiu para si, para seus sujeitos e para a
sociedade na qual esta inserida? Mais radicalmente ainda: qual é o sentido do
que foi instituido? (SANFELICE, 2016, p. 29)

No livro Historias de Instituicdes Escolares: teoria e pratica, Sanfelice (2016)
faz uma breve reflexdo sobre o que € instituir e explica que significa dar formacao,
educar, criar, fundar e afirma que se produz um trabalho historiogréafico das Institui¢des
Escolares para interpretar o sentido daquilo que elas formaram, educaram, instituiram,
criaram e fundaram, o sentido de sua singularidade e identidade.

Mas para que se entenda aquilo que é instituido em cada escola, é preciso
enxergar sua singularidade e sua relacdo com os aspectos mais gerias da sociedade, o
que significa que é preciso analisar a sua ligacdo com totalidade social.

As singularidades e identidade de uma instituicdo ndo se prendem somente as
fontes de registros (documentos oficiais), pois uma escola vai além de sua estrutura de
prédios e salas de aula, elas estdo presentes em fotos, cadernos e relatos das pessoas
envolvidas naquele ambiente (SANFELICE, 2016).

Para atingir os objetivos propostos, a metodologia aplicada neste trabalho
consiste em uma pesquisa documental, a partir do acervo existentes na propria escola
pesquisada e entrevistas com alunos egressos, funcionarios e professores que estavam
na instituicdo no periodo que compde o recorte temporal da pesquisa (1970-1994). E,
também, da pesquisa bibliogréfica, realizada por meio da consulta de livros, artigos e
textos impressos ou extraidos de sites académicos.

Segundo Caulley (1981), a analise documental busca identificar informacoes
factuais nos documentos a partir de questdes ou hipdteses de interesse e, para Guba e
Lincoln (1981), apresentam uma série de vantagens para 0 uso de documentos na
pesquisa ou na avaliacéo educacional.

A justificativa para utilizagdo da analise dos documentos da escola é que nos
oferece a vantagem de obter a dimens&o dos fatos ocorridos no periodo em que estamos
pesquisando. A analise dos documentos nos permite ampliar o entendimento do objeto

em questdo, trazendo a contextualizacdo historica.



Na pesquisa documental, foi feito o levantamento das fontes primarias
disponiveis no acervo da escola, que ndo se encontram organizadas, principalmente, 0s
documentos referentes aos planos de cursos, grades curriculares e planos de ensino.
Muitas foram as dificuldades encontradas, pois 0s documentos ndo eram guardados de
forma organizada e sistematica por ordem cronoldgica, fato que dificultou o processo de
busca e anélise das informagdes contidas nos registros.

Ap0s andlise geral do acervo, pode-se perceber que h& pouca documentagdo
referente ao periodo de 1970 a 1985. Foi localizado o Plano Estadual para implantacao
do Curso de Monitor Agricola — Modalidade Aprendizagem, do ano de 1970,
documento fundamental para essa analise, pois permitiu compreender o fato que levou a
criagdo da escola aqui analisada, verificar o perfil geral, tanto do curso, quanto da
escola, as disciplinas ministradas, os planos de ensino, o perfil em geral dos alunos
pioneiros do curso, a forma de ingresso dos alunos na instituicdo, as exigéncias para se
ingressar na escola, a metodologia das aulas e as formas de avaliacdo e, principalmente,
0 que se esperava dos alunos ap6s a formacgédo ao término do curso.

Além do Plano Estadual, compdem o0 acervo da pesquisa: a) um documento
redigido pela equipe gestora, em 1976, com reclamacdes sobre a infraestrutura da
escola, que relata, também, as dificuldades enfrentadas pela equipe escolar para
concretizar as agcdes propostas no plano de ensino de 1970 e permitiu compreender em
gue momento foi implantado na unidade o curso Técnico em Agropecuaria; b) os Planos
Escolares de 1984 e 1990, que trazem informacdes importantes para entender o ensino
proposto e, assim, foi possivel comparar e entender quais 0s aspectos mudaram ao longo
dos anos na unidade escolar; ¢) fichas de matriculas dos alunos ingressantes; d)
relatorio dos alunos concludentes; registros encontrados juntamente com os planos de
curso (anotacdes da direcdo; anotacdes quanto organizacdo das escalas e rotinas da
escola fazenda); e) grades curriculares e plano de ensino dos professores; f) atas de
reunides municipais, registros no acervo da Camara Municipal de Itapeva; Q)
documentos informativos da Casa da Agricultura de Taquarivai.

Além da analise documental, foram feitas entrevistas, para que se pudesse
entender a relagdo entre instituicdo e a comunidade, tanto local, quanto com os alunos
que ali se formaram, além de verificar a influéncia da escola no percurso profissional
dos ex alunos. A vantagem da entrevista sobre outras técnicas de coleta de dados € que
ela permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada (LUDKE &
ANDRE, 1986).



Para que a entrevista ocorresse, foi feito contato com os alunos egressos, e, por
meio deles, pode-se localizar vinte e dois alunos, sendo que sete estudaram na escola na
década de 1970, onze na década de 1980, e quatro da década de 1990. Foram sujeitos da
pesquisa sete professores e quatro funcionarios. Ao longo do trabalho, os nomes de
todos os entrevistados foram identificados por letras para preservar a identidade de cada
participante.

Uma das dificuldades encontradas foi localizar os ex-alunos, pois moram em
diversas localidades e muitos deles ndo estabeleciam mais contato com a escola. Por
isso, as entrevistas foram feitas com aqueles que foram encontrados e se dispuseram a
participar da pesquisa. Treze alunos egressos foram contatados, mas néo se dispuseram
a dar entrevista. Quanto aos professores e funcionarios, quatro deles ainda trabalham na
unidade escolar e o restante foram sendo encontrados através de indica¢fes dos proprios

ex alunos. De acordo com Ludke e André (1986, p.33):

Ao lado da observagdo, a entrevista representa um dos
instrumentos basicos para coleta de dados. Esta &, alids, uma das
principais técnicas de trabalho em quase todos os tipos de pesquisa
utilizados nas ciéncias sociais. Ela desempenha importante papel
ndo apenas nas atividades cientificas como em muitas outras
atividades humanas. (LUDKE & ANDRE.1986 p.33).

Entretanto, ndo se pode pensar que realizar entrevistas numa pesquisa académica
seja uma tarefa facil, pois convencer alguém que seu relato pode auxiliar no
entendimento dos aspectos histéricos de uma época em diversas visdes, sejam elas
politica, social e educacional ndo ¢ tdo simples. Sem davida alguma, o maior desafio foi
mostrar aos alunos egressos que cada histdria contribuiu com a histéria da instituicdo e

que uma dialoga com a outra, deixando marcas importantes na histéria da educacéo.

Para que o grupo de ex-alunos, chamados “agricolinos”, pudessem confiar suas
historias para alguém desconhecido, se fez necessario um processo de aproximagéo e
isso se iniciou com os pais de atuais alunos na escola, que se formaram na época
estudada, mas, mesmo assim, ndo era suficiente para uma pesquisa, cujo principal
objetivo era evidenciar a importancia da escola percurso profissional de seus alunos e da

sua relacdo com a comunidade local.

Por ironia do destino, acaso ou coincidéncia, no final do ano de 2014, uma

“agricolina” comegou uma busca, em rede social, por contato com seus amigos da época



de 1984 e isso trouxe, a possibilidade de aproximacéo do grupo e explicar a vontade da

producdo dessa pesquisa.

Em 2015, o grupo “agricolinos 30 anos”, representantes da turma que ingressou
na escola no ano de 1981, se reuniu na escola e entdo pude contar sobre a pesquisa e
explicar para eles o quéo seria importante e especial o relato deles para a composi¢édo

desse trabalho.

Imediatamente, muitos se empolgaram e logo se propuseram a ajudar. Porém,
naquele contexto, ndo conseguiria entrevistar nenhum deles, devido a falta de “bagagem
tedrica” sobre o assunto, pois a entrevista pode e ¢ um recurso importante nos trabalhos
que tém como foco principal instituicdo escolar, entretanto, é preciso definir o que se
quer saber, qual o direcionamento da pesquisa e como elaborar questdes que facam
refletir o resultado esperado. Soma-se a isso, o fato de que a emogéo do grupo era tanta,
apos 30 anos sem se reunirem, que ndo conseguiriam conversar de forma mais centrada
nas questdes da pesquisa em andamento. No entanto, nesse primeiro contato com 0s
sujeitos da pesquisa, tive plena certeza que teria um grande desafio pela frente, sendo
que o primeiro deles era conseguir enxergar a relacdo da histéria de cada um com a

historia da escola.

Diante dos desafios, apds o referido encontro, foi feito o contato com cada um
dos presentes para marcamos dia e horario. Na realizacdo das entrevistas, no inicio, era
explicada a ideia do trabalho e qual a contribui¢do do relato de cada um para 0 mesmo.
Com isso, se iniciava uma conversa, visando a aproximacao para que os “agricolinos”
se sentissem & vontade durante as entrevistas e pudessem relatar sua vivéncia no colégio

e 0 percurso profissional apds a sua saida da instituic&o.

Apbs o primeiro momento de aproximacdo, era apresentado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 1), que, apdés a leitura, aqueles que
concordavam assinavam, dando ciéncia que seus relatos seriam utilizados somente para
este trabalho e que os mesmos ndo envolviam questdes financeiras. Nesse cenario,
somente quando se sentiam confiantes é que comecavamos a gravacdo da entrevista.
Portanto, buscamos seguir as orientagfes de pesquisadores sobre a utilizacdo de

entrevistas na coleta de dados:



E muito importante que o entrevistado esteja bem informado sobre
0s objetivos da entrevista e de que as informac@es fornecidas serdo
utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa, respeitando
sempre o0 sigilo em relagio aos informantes. (LUDKE &
ANDRE.1986 p.37).

O recurso da gravagdo do audio foi escolhido, pois, assim, seria mais facil o
procedimento durante o processo de entrevista, pois ndo seria necessario fazer o registro
concomitante. A dificuldade na escolha desse recurso foi a acdo pos entrevista, referente
a transcricdo, que demanda muito tempo e atencdo do pesquisador, mas, ainda assim, o
resultado foi muito proveitoso, pois, dessa forma, foi possivel o contato direto com os
alunos e a possibilidade de ouvir novamente as entrevistas e refletir sobre as questdes

que acercam o trabalho.

Fora elaborado uma sequéncia de tdpicos a serem abordados nas entrevistas
(Anexo II), porém, ao longo da mesma, dependendo da resposta do entrevistado,
acrescentavam-se mais perguntas, para se esclarecer melhor aquilo que ele estivesse
relatando. Segundo as autoras Ludke & André (1986), nesse procedimento, se situa a
entrevista semi-estruturada, que se desenrola a partir de um esquema béasico, porém, ndo

aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as necessarias adaptacdes.

Apos a apresentacdo dos objetivos, dos referenciais tedrico-metodoldgicos e dos
instrumentos de coleta de dados, passa-se a estruturacdo dos capitulos que compbem
essa dissertacdo. Com essa estruturacdo dos capitulos, espera-se explicitar os resultados
alcancados de forma a contemplar os objetivos da pesquisa de apresentar a historia da
instituicdo Dr. Dario Pacheco Pedroso, tendo como recorte temporal o periodo de 1970
a 1994, mostrando a sua inser¢do na regido de Taquarivai, onde se localiza, e sua

influencia na formacao dos alunos que estudaram na instituicdo no periodo em analise.

O primeiro capitulo fara uma analise da histéria do ensino agricola no Brasil, de
forma a mostrar os caminhos percorridos pelo mesmo até o contexto de criacdo da
Escola Estadual de Segundo Grau Doutor Dario Pacheco Pedroso, fazendo a relagdo
entre a historia do ensino agricola em geral e a instituicdo em andlise, com o intuito de
compreender em qual cenério da educacéo brasileira a instituicdo foi criada. Para isso,

foram utilizados referenciais bibliograficos relacionados ao assunto.

O segundo capitulo, traz informacdes acerca do local em que a escola foi criada,

mostrando como se deu a emancipa¢do do Municipio de Taquarivai, no ano de 1991, e a



influéncia da politica de Itapeva em todo esse processo. Também apresenta o
desenvolvimento agricola na regido, evidenciando a historia da local, o que possibilitou
compreender por que a escola foi criada naquela localidade. Além disso, serdo
apresentadas informacdes que evidenciam a trajetdria da instituicdo em analise, desde a
Escola Priméria Tipica Rural, cujo terreno foi doado em 1948 e a efetiva criacdo em
1963 em Taquarivai, passando pela implantacdo da escola que ficou conhecida como
Colégio Agricola de Taquarivai, naquele mesmo local, em 1970, até esta se tornar
Escola Estadual de Segundo Grau Doutor Dario Pacheco Pedroso, em 1974. Fechamos
0 capitulo mostrando a incorporacdo dessa instituicdo pelo Centro Paula Souza, em
1994, indicando as influéncias politicas envolvidas nesse processo de mudanca.

No terceiro capitulo, serdo apresentados dados sobre os cursos oferecidos pela
instituicdo no periodo de 1970 a 1994, incluindo os objetivos dos cursos, as matrizes
curriculares, os planos escolares, evidenciando a organizacdo administrativa e a

proposta educacional instituida nesse periodo.

No quarto e ultimo capitulo da dissertacéo, a partir das fichas de matriculas, é
apresentado o perfil dos alunos ingressantes no periodo de 1970 a 1994, (sexo, ano de
ingresso, cidade onde morava e se advinha de zona rural, entre outras informacdes).
Além disso, é apresentada a trajetdria profissional dos 22 alunos egressos entrevistados,
0 que possibilitou verificar a relagdo entre os agentes internos e a realidade social em
que a escola estava inserida, ou seja, foi possivel relacionar aspectos internos e externos
da escola, fazendo um resgate critico do que a instituicdo instituiu na trajetdria de seus

alunos.



Capitulo 1

UM BREVE HISTORICO SOBRE O ENSINO AGRICOLA DESDE O PERIODO
COLONIAL AO PERIODO DA DITADURA MILITAR

Introducéo

Esse capitulo, que inicia a presente dissertagdo, tem como principal objetivo
mostrar um breve historico sobre o ensino agricola e suas mudancas ao longo da histéria
e, com isso, compreender qual a sua relacdo com o desenvolvimento histérico da
sociedade, para que possamos compreender o contexto e as motivacdes que explicam a
criacdo da escola. Para essa elaboracéo, foi utilizada a metodologia de pesquisa pautada
em uma revisao bibliografica acerca do ensino agricola e da histdria da educacéo no
Brasil.

O ensino agricola, desde seu inicio até 0 momento da criacdo da escola Doutor
Dario Pacheco Pedroso, em 1970, passou por diversas modificacdes, aprimorando as
atividades educacionais, de acordo com as demandas da sociedade, em diferentes
contextos do desenvolvimento social, politico e econémico do pais.

Inicia-se pelo periodo de colonizacdo no Brasil, feita pelos portugueses,
evidenciando o intuito de povoamento e propagacdo da fé catdlica e, ao mesmo tempo,
iniciando as primeiras praticas educativas com a chegada dos Jesuitas.

Em seguida, sdo apresentadas as a¢des ocorridas com o surgimento do Ratio
Studiorium, mostrando que, nesse periodo (1599-1759), eram impostos padrdes
europeus no ensino, excluindo, assim, etapas iniciais do aprendizado, inclusive, os
ensinamentos voltados a area agricola. Entretanto, este continuou a existir, mesmo que
sem uma determinacéo oficial.

Apesar da informalidade, o ensino agricola continuou seguindo seu caminho,
dando sua continuidade no regime monarquico, quando a cana de aglcar dominava a
economia brasileira, abrindo caminho para o surgimento das primeiras instituicbes no
Brasil voltadas para o desenvolvimento dessas atividades. No setor produtivo agricola,
surge o desenvolvimento do café e, nesse momento, 0 pais comega a perder sua
fisionomia colonial e mudancas significativas comecam a aparecer.

Com o ensino agricola seguindo seu rumo, surgem, na Primeira Republica, as

instituicOes voltadas ao ensino agricola, sdo elas: os Aprendizados e Patronatos



Agricolas, fazendo com que as escolas agricolas ganhassem espago no campo
educacional.

Com o ensino agricola ocupando espaco em ambito educacional, torna-se
assunto pertinente na Era Vargas, pois iniciam o0s questionamentos sobre a possivel
relacdo entre: educacao, setor produtivo e trabalho, sendo criada a Superintendéncia do
Ensino Agricola. Contudo, esse periodo é marcado por agdes que incentivaram o setor
de industrializag&o do pais.

Em 1942, é decretada a Lei Orgéanica do Ensino Industrial, todavia, em 1946, a
Lei Organica do Ensino Agricola também é promulgada, fazendo com que essa
modalidade de ensino tomasse novos rumos.

A partir da Lei Orgénica do Ensino Agricola, no periodo entre 1950 e 1970,
essa modalidade de ensino sofreu mudancas com a influéncia externa na economia
brasileira, levando a modernizacdo da agricultura e, com isso, houve colaboracdo no
setor produtivo agricola do pais, criando, uma alianca para o0 progresso, por meio do
acordo MEC-USAID (Ministério da Educagdo - United States Agency for
International), que ocasionou a Revolucdo Verde

Com essa revolucdo, algumas praticas no setor produtivo agricolas foram
modificadas, o que demonstrava a preocupacdo com o0s resultados de produgéo,
evidenciando, que, neste momento, percebe-se a influéncia dos bons resultados
alcancados no setor produtivo poderiam ter impacto na economia do pais.

Com a modernizacdo, o modelo imposto pelo regime militar e os acordos entre
Brasil, Estados Unidos e a Revolucdo Verde, o ensino agricola passou a ser visto com
importancia, inclusive, surgindo a preocupacdo com a formacdo adequada para o
desenvolvimento dessa atividade, com o objetivo de trazer as mudancas inovadoras
propostas para o setor de agricultura que, nesse cenario, eram vistas como um inicio de
novos e importantes passos na economia brasileira.

E € nesse contexto de procura por novos caminhos para uma formacgdo
especifica na area agricola, que surge a escola que é objeto de estudo desse trabalho, e
que, nesse capitulo, sdo apresentadas suas caracteristicas iniciais, fazendo assim com
que possamos compreender a relacdo de sua criagdo no bairro de com a situagéo
politica, social e econdmica vivenciada no pais nesse periodo de 1970.

1.1 - Ensino agricola no periodo colonial (1549 a 1822)

De acordo com Sobral (2005) Estudos sobre o ensino agricola no Brasil ainda

apresentam literatura escassa, entretanto, é importante, pois retrata momentos



significativos na educacdo, pois essa compreensdo nos permite relacionar com a
economia, as mudangas sociais e culturais nos lugares onde este tipo de ensino ocorre.

No inicio da colonizacdo do Brasil, a partir de 1532, feita pelos portugueses,
inicia-se o regime de Capitanias Hereditarias com o intuito de possivel povoamento e
propagacdo da fé catdlica. Nesse contexto, na Capitania de Pernambuco, teve inicio o
primeiro ciclo da agricultura em territdrio brasileiro, o da cana de agucar e, segundo
Saviani (2007), a criacdo das Capitanias Hereditarias tinha por objetivo prote¢do do
territorio em relacdo as invasoes.

Segundo Sobral (2005), havia a preocupacdo com o cultivo de terras, visando o
povoamento da coldnia e €, nesse periodo, que ocorrem as primeiras préaticas educativas,
com a chegada dos Jesuitas, em 1549, que comecaram a organizar classes de ler e
escrever, destinadas aos filhos de colonos e aos indios, pois, assim, podiam influenciar
na exploracdo das terras. Segundo Saviani (2007), o primeiro governador geral do
Brasil chegou em 1549 e trouxe os jesuitas. O grupo era formado por quatro padres e
dois irmé&os, chefiados por Manuel de Nobrega, e vieram com a missdo de converter 0s
gentios e proferir a fé catdlica. A estratégia principal utilizada para organizacdo do
ensino foi a de “agir sobre as criangas”, e através delas, os adultos também seriam
atingidos com as praticas ensinadas. Com a participacdo de Nobrega, 0s colégios
Jesuitas envolviam a posse de terra, “o que implicava suprir os viveres que envolviam a
criacdo de gado e o cultivo de alimentos como a mandioca, o milho, o arroz e a
producdo de agucar” (Saviani, 2007. p.43).

Segundo Paiva (2003), nessa época, sendo impossivel oferecer instrucéo a todos
0s meninos indigenas, eram escolhidos filhos de caciques para serem educados. Em
relacdo aos adultos, o ensino era destinado ndo a catequese, como era feito com as
criancas, mas, segundo o autor, provavelmente, ao ensino agricola e manejo de
instrumentos rudimentares.

Segundo Saviani (2007), o realismo de Nobrega fez com que se atentasse para a
necessidade de se dispor das condi¢cdes materiais para dos colégios jesuitas, envolvendo
a posse de terras para construcao desses colégios e sua manutencdo. Haveria criagdo de
gado e desenvolvimento da agricultura para realizar essas tarefas, além da aquisicéo e
manutencdo de escravos.

Coutinho (2014) afirma que, ndo obstante a participacdo dos jesuitas tenha sido
pequena no desenvolvimento de técnicas agricolas no territdrio brasileiro, eles foram os

primeiros “mestres da agricultura” para a populacdo da época, mesmo que sem a



caracteristica de transmitir conhecimento especializado, porém, se fazia necessario
organizar as atividades desenvolvidas nas fazendas e seus ensinamentos se perpetuaram
nas atividades com a terra no Brasil.

No primeiro plano educacional elaborado pelo Padre Manoel de Nobrega, ja se
podia perceber a preocupacdo com aprendizado agricola, pois, para ele, era necessario

capacitar para tais fungoes.

Comecando pelo aprendizado do portugués, incluia o ensino da
doutrina cristd, a escola de ler e escrever. Dai em diante, em
carater opcional, o ensino de canto e de mdsica instrumental, e
uma bifurcacdo tendo em um dos lados o aprendizado
profissional e agricola e, de outro, aula de gramética e viagem
de estudos & Europa (RIBEIRO, 1993, p. 27).

De acordo com Saviani (2007), a partir de meados do século XIV, a Companhia
de Jesus deu inicio a elaboracdo de um plano geral de estudos, que deveria ser
implantado em todos os colégios da Ordem em todo mundo, e que ficou conhecido
como Ratio Studiorium.

Segundo Sobral (2005), a “Ratio Studiorum” concentrava-se em elementos da
cultura Europeia, mostrando pouco interesse em instruir as comunidades indigenas. Este
plano vigora desde 1599 até 1759, ano da expulsio dos jesuitas. E importante ressaltar
que essa organizacdo do ensino excluiu as primeiras etapas do estudo e aprendizados
voltados a cultura, como o ensino agricola, privilegiando a Teologia e a Filosofia em
detrimento do ensino elementar.

Nesse periodo, excluem-se algumas atividades educativas, como 0 ensino
profissional, porém, segundo Sobral (2005), o ensino agricola, destituido de um plano,
manteve-se na informalidade e representou certa importancia para a difusdo de
determinadas técnicas, ainda que rudimentares, pois, através do convivio no ambiente
de trabalho dos indios, negros ou mesticos, que formavam a maioria da populacgdo, esse
ensino continuava a existir.

No final do Periodo Colonial, tem-se um marco importante no que se refere ao
ensino agricola, quando surgiram indicacbes para criacdo das primeiras instituicoes
destinadas a formar individuos que desenvolvessem as atividades agricolas. Assim, 0
ensino agricola formal comeca a ser tracado, como dizia a Carta Régia, de 25 de junho
de 1812, citada por Moacyr (1936, p. 38):



Entendendo que a Agricultura, quando bem atendida e
praticada, é sem dlvida a primeira e mais exaurivel fonte de
abundéancia, e de riqueza nacional; constando na minha real
presenca que por falta de conhecimentos proprios deste
importante ramo de ciéncias naturais ndo tém prosperado no
Brasil algumas culturas, [...] ndo podendo por tais motivos
sustentar a concorréncia nos mercados da Europa, [...] ndo tém
sido até agora ensinada publica e geralmente, mas antes
aprendida por simples rotina, [...] hei por bem que debaixo de
vossa inspegdo,[...] se estabelega imediatamente um Curso de
Agricultura na Cidade da Bahia para instrucdo publica dos
habitantes dessa Capitania, e que servird de norma aos que me
proponho estabelecer em todas as outras Capitanias.

Entretanto, somente no regime monarquico, 0 ensino agricola comeca ser

pensado de forma oficial.

1.2 -Ensino agricola no regime monarquico (1822 a 1889)

O regime monarquico passa diversos periodos, sdo eles: o Primeiro Reinado
(1822 - 1831), o Periodo Regencial (1831 — 1840), o Segundo Reinado (1840 — 1889).
Sobral (2005) descreve que o desenvolvimento do ensino regular nas areas rurais surgiu
no Segundo Império, mas se expandiu, de forma mais significativa, na primeira metade
do século XX. Nos seus primordios, esse ensino foi conduzido em instituicdes de
carater corretivo e, posteriormente, tais unidades passaram a oferecer o ensino de
disciplinas técnicas voltada para formacao de veterinarios.

Apesar de uma Carta Régia indicar a criacdo da escola de Agricultura na Bahia
em 1812, a Imperial Escola Superior de Agricultura de Sdo Bento das Lages da Bahia,
sO foi criada em 23 de junho de 1875, situada no Engenho de Sdo Bento das Lages,
Cémara de Santo Amaro, constituindo o primeiro estabelecimento de ensino agricola no
Brasil. Na mesma época, foram criadas mais trés escolas agricolas superiores, uma na
cidade de Pelotas (RS), outra em Piracicaba (SP) e outra em Lavras (MG). Este ensino
foi ministrado, inicialmente, em patronatos e/ou instituicdes nitidamente corretivas,
porém, essas instituicbes foram ampliando sua area de profissionalizacéo, por meio das
disciplinas técnicas para a formacao de veterinarios, sendo que isso aconteceu de forma
muito lenta, pois, “durante toda a fase imperial diplomaram-se no Brasil apenas 74
engenheiros agronomos € nenhum veterindrio” (CALAZANS, 1979, p. 83).

Mesmo surgindo as primeiras escolas e, com isso, iniciando um longo caminho a

ser tracado pelo ensino agricola no pais, a iniciativa mais sélida ocorreu no ensino



superior nesse periodo. Contudo, apdés sua formacdo, os individuos acabavam se
afastando das atividades praticas do setor agricola, isto é, se retiravam do trabalho
fisico, fazendo com que as pessoas que continuavam a desenvolver tais atividades ainda
fossem aquelas sem instrucdo especializada. Desta forma, podemos perceber que, no
século XIX, ndo havia uma politica educacional voltada e planejada para contemplar as
necessidades e suprir as dificuldades para este tipo de ensino.

Segundo Sobral (2005), juntamente com a vinda da monocultura cafeeira, em
1850, a agricultura passa a necessitar cada vez mais de mao de obra especializada.
Nesse periodo, com a expansao do café, vem substituindo as relacdes patriarcais e
escravistas.

Apesar de tais mudancas e do desenvolvimento ser baseado na cultura do café,
que exigia mais qualidade na mdo de obra, 0 ensino agricola ndo teve mudancas
relevantes, pois nenhum plano significativo foi apresentado. Apenas no século XX,
comecaram as propostas por parte do governo em relacdo a programas educacionais de
ensino técnico, fazendo com que a educacdo auxiliasse no desenvolvimento da
economia.

Contudo, foi ainda no regime monarquico, em 1880, que surgiu uma escola
situada em Piaui, denominada escola do Brejo, que visava ensinar as praticas agricolas

voltadas a classes menos privilegiadas.

Situada em uma antiga colénia rural do histérico estado de Piaui, mandatarios
locais com apoio ao Ministério da Fazenda, fundaram uma pequena escola,
que acolhia filhos de escravos, 6rfaos e libertos pela Lei do Ventre Livre (de
28 de novembro de 1871). Ali, os alunos desenvolviam, entre multiplos
oficios, fundamentos de técnicas agricolas, ainda que em nivel elementar.
(COSTA; LIMBERGER, 2011 p.11)

Essas familias colocavam seus filhos nesse tipo de ensino, voltado a sua area de
trabalho, na esperanca de melhorar de vida, pois acreditavam que sua produgéo
aumentaria, visto que seus filhos aprenderiam préticas novas, visando a produtividade.
Conforme Costa e Limberger (2011), na escola do Brejo, cuja experiéncia se deu até
1884, os alunos desenvolviam vérias atividades fundamentadas em técnicas simples da
area agricola.

Na segunda metade do século XIX, verifica-se, de acordo com Sobral (2005), a
expansdo das lavouras cafeeiras e a substituicdo das relagcdes escravistas. Observa-se
que o pais vai perdendo sua fisionomia colonial e as mudancas importantes comegam a

ocorrer, isto é, surgem novas escolas, novas ideias, novas técnicas na pratica da



agricultura, trabalho escravo sendo substituido pelo trabalho livre. Entretanto, no &mbito
politico, a Primeira Republica (1889-1930) representou um periodo de continuidade em
relacdo ao Império, pois a base da estrutura do poder continuou sendo o latifundio e o

coronelismo.

1.3 - Expansdo do ensino agricola na Primeira RepuUblica (1889 a 1930):
Aprendizados, Patronatos agricolas e Escola Técnica Agricola (ETA)

O comeco do século XX seria 0 inicio do caminho do ensino agricola, que
passa por diversas fases de desenvolvimento ao longo desse século. O ano de 1906
pode ser considerado o marco principal, pois, segundo Silva (1991, p. 35), a partir desse
ano, “a Camara dos Deputados Federais”, através da proposi¢ao 195, habilitou o Estado
a destinar recursos financeiros para a criacdo de escolas profissionais federais”.
Também sendo criado o Ministério dos Negdcios da Agricultura, Inddstria e Comércio,
0rgdo este que, segundo Mendonga (2006, p.90), seria responsavel por nortear o ensino

agricola.

[...] consistiu em implantar uma politica de ensino agricola calcada num
conjunto de préticas de arregimentacdo de mdao-de-obra, marcadas pelo
autoritarismo inerente a constru¢cdo do mercado de trabalho no pais.
Simultaneamente, a conjuntura gestada pela abolicdo mobilizaria setores
diversos de grandes proprietarios — mormente aqueles vinculados a
complexos agrarios menos dindmicos — a se articularem para reagir ao
temor a desorganizacdo da produgdo, mediante a construcdo de uma
representacdo genérica de crise da agricultura que visava dar conta,
segundo a origem de seus enunciantes, de situacdes regionais especificas.

A atuacdo do Ministério da Agricultura na funcdo de construir e auxiliar o
“trabalhador nacional” ocorreu de fato em duas instituicdes: Aprendizados Agricolas e
Patronatos Agricolas, responsaveis por ensinar 0 manejo de maquinarios agricolas, as

técnicas de cultivo, a pecuaria e, principalmente, o seu valor econdmico.

Gerou-se uma leitura da realidade que, ndo apenas atribuia ao arcaico homem
do campo a responsabilidade pela crise, como também preservava a estrutura

® Durante a Primeira Republica, a preocupacdo referente a formacdo de individuos para atuarem na
agricultura também ocorreu no admbito da classe dominante. Nesse compasso, foram criadas duas
instituicBes que se tornariam referéncias na formacdo de uma elite dirigente para a zona rural: a Escola
Superior de Agricultura Luiz de Queiroz (ESALQ) em Piracicaba, no interior de Sdo Paulo, e a Escola
Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria (ESAMV), no Rio de Janeiro. FEITOSA, André Elias
Fidelis. A trajetoria do ensino agricola no Brasil no contexto do capitalismo dependente. Dissertagao
de Mestrado, 2006, p.78.



fundiaria e legitimava modalidades de intervencdo pedagdgica junto a ele,
evitando sua fuga ao mercado. A atuacdo do MA no sentido de construir e
fixar o trabalhador nacional materializou-se em duas instituicdes:
Aprendizados Agricolas (AAs) e Patronatos Agricolas (PAS) responsaveis
pela preparacdo de trabalhadores aptos a0 manejo de maquinas e técnicas
modernas de cultivo, ensinando-lhes, sobretudo, seu valor econémico.
(MINISTERIO DA AGRICULTURA, 1913, p.67 apud MENDONGCA, 2006,
p.91)

Afonso Pena, na época Presidente da Republica, guiou o desenvolvimento das
escolas profissionais, visto que proporcionou a cria¢do de instituices de ensino técnico
profissional, e é, nesse cenario, que se criou, em 1909, as chamadas “Escolas de
aprendizes e Artifices com o intuito de formar operarios e contra mestres”. Segundo
Peterossi, (1994, p. 35), “essas escolas possuiam orientagdo didatica propria e
subordinavam-se diretamente as Diretorias Gerais da Industria e Comércio e de
Contabilidade, do Ministério da Agricultura”.

De certo modo, Afonso Pena norteou o desenvolvimento das escolas
profissionais ao considerar que “a criacao e multiplica¢do de institutos de ensino técnico
e profissional, muito podem contribuir também para o progresso das industrias,
proporcionando-lhes mestres e operarios instruidos e habeis” (FONSECA, 1961, p.
160).

O Ministério da Agricultura foi reorganizado na presidéncia de Nilo Peganha.
Nessa direcdo, foi criada, por meio do Decreto n°7566, de 23 de setembro de 1909, uma
escola de aprendizes artifices. Conforme o artigo 1°, essa escola deveria ser “[...]
destinada ao ensino profissional, primario e gratuito” (BRASIL, 1909 apud
MEDEIROS NETA, NASCIMENTO & RODRIGUES, 2012 p. 97). Em 1910, ainda na
gestdo de Nilo Pecanha, a estrutura do ensino agricola foi modificada, por meio do
Decreto n°8319, de 20 de outubro de 1910, que, conforme Nery (2009), criou a Escola
de Aprendizados Agricolas (AA).

Com efeito, o periodo republicano referendou a concepcdo de um ensino
profissional com caracteristicas exclusivas de ensino voltado para 0s menos
favorecidos.

Segundo Sobral (2005), a pressdo da agricultura na economia brasileira gerou o
Decreto no 8.319, de 20 de novembro de 1910, que trouxe a primeira regulamentacéo e
estruturacdo do ensino agricola no Brasil, a ser ministrado em quatro categorias, a saber:
Ensino Agricola Superior, Ensino Agricola Médio, Aprendizes Agricolas e Ensino

Primario Agricola. Esse Decreto apresenta como finalidade precipua “a instrugdo



técnica profissional relativa a agricultura e as industrias correlatas, compreendendo:
Ensino Agricola, Ensino de Zootecnia, Ensino de Industrias Rurais e Ensino de
Medicina Veterinaria”.

De acordo com Sobral (2005), é diante desses acontecimentos que houve a
fundacdo da Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria na fazenda de Santa
de Cruz, no Rio de Janeiro, hoje, a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e,
finalmente, nesse contexto, 0 ensino agricola comeca a ter voz em nosso pais, pois
comecam a surgir leis que defendiam a existéncia e a necessidade desse tipo de ensino.
Todavia, 0 ensino superior continua sendo a prioridade e o ensino de nivel basico era

voltado aos menores 0rfaos e aos filhos de agricultores.

1.3.1 Escola de Aprendizados Agricolas

Nos Aprendizados Agricolas (AA), como destaca Mendonca (2006), ocorria um
curso elementar, com dois anos de duracdo, com intuito de ensinar praticas de
agricultura, pecuaria e instrucbes de manuseio de maquinas agricolas. Existia, também,
um curso de primeiras letras, voltado para o aprimoramento da qualidade técnica de
jovens de 14 a 18 anos, filhos de pequenos agricultores. Os AA foram organizados em
estruturas semelhantes aquelas existentes em propriedades agricolas e funcionavam sob
0 regime de internato, estando situados em propriedades agricolas para que pudessem
oferecer estrutura para atividades préticas.

Entre 1911 e 1930, o Ministério de Agricultura manteve de cinco a oito cursos
de AA espalhados pelo pais. Um deles ocorreu na Regido das Missdes, no Rio Grande
do Sul, e em S&o Luiz Gonzaga, no ano de 1911. A estrutura de ensino foi desenvolvida
com a visao estratégica de colocar a regido sul a frente das demais regies do pais e
desenvolver melhor a agricultura e a pecuaria.

Segundo Nery (2009), no ano de 1912, eram oito o numero de Aprendizados,
distribuidos nos estados do Rio Grande do Sul , Santa Catarina, Sdo Paulo, Minas
Gerais, Bahia, Alagoas e Maranh&o. Porém, em 1914, devido a uma crise or¢camentaria,
quatro dos oito Aprendizados foram extintos.

A despeito de seu ndmero reduzido, a importancia dos Aprendizados residiu
em difundir os principios do ensino agricola como instrumento do poder,
material e simbolico, dos grupos dominantes agrarios sobre o trabalhador
rural, j& que, colocando a porta do ruricola um saber presidido pela nogdo de
progresso, naturalizava-se a oposigdo entre uma agricultura “moderna” e
outra “arcaica”, bem como a subordinacdo desta a primeira, sendo ambas



despidas de seu conteldo de classe. Os Aprendizados mantinham seus
internos numa imobilidade prépria a viveiros de mdo de obra, onde
fazendeiros da vizinhanca recrutavam, gratuitamente, trabalhadores para
tarefas sazonais (MENDONCA, 1999 apud MENDONCA, 2006, p.92).

De acordo com Costa e Limberger (2011), essas agdes impulsionaram a
existéncia das escolas com sistemas de internato, atualmente, conhecidas como escolas
fazendas ou colégios agricolas.

Ja para Nery (2009), entender o processo de surgimento dos AAs nos faz
perceber o significado dos mesmos para a evolucdo do ensino agricola, visto que seu
surgimento fez parte do desenvolvimento agricola brasileiro.

Segundo Martiniak (2011), o AA articulava-se com os patronatos agricolas em
relacdo a sua finalidade e ao seu papel formativo e assistencialista. O primeiro foi
instituido em 1910, pelo Decreto n° 8.319, de 20 de outubro de 1910, ja o segundo, em
1918, por meio do Decreto 12.893, de 28 de fevereiro de 1918 , e ambos estavam

subordinados ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio.

1.3.2. Escola de Patronatos Agricolas

Criados nos estados de S&o Paulo, Minas Gerais e Santa Catarina, os Patronatos
Agricolas, tinham, segundo Nery (2009), duas funcbes: uma delas voltada para o
aprendizado de técnicas profissionais ligadas ao trabalho agropecuério e a outra voltada
para a regeneracao das criancas, tendo um rigoroso cddigo disciplinar. De acordo com
Mendonca (2006, p.93),

Associando as no¢des de ensino pratico e defesa militar, a lei que criava os
Patronatos deixava claro seu escopo, malgrado a retorica filantropica que os
justificava: eles consistiam numa alternativa as instituicbes prisionais
urbanas, tidas como degradantes e infames.

Tendo por objetivo principal o aproveitamento de menores abandonados ou
desprovidos de meios de subsisténcia e que teriam acesso aos cursos primario e
profissional, os Patronatos Agricolas constituiam-se em fornecedores de méao de obra
barata e especializada para os grandes fazendeiros, além de “[...] servir como um meio
correcional para seus alunos internos, que executavam servicos no campo, COmo
castigo, dentro de uma linha rigida de condut.” (SIQUEIRA1987, p.29 apud FEITOSA,
2006, p.78).



Como aponta Mendonca (2006), em 1934, os Patronatos Agricolas passaram a
ser da competéncia do Ministério da Justica, dando origem ao Servico de Assisténcia ao
Menor. Segundo Nery (2009), nesse mesmo ano, a rede de Patronatos Agricolas foi
desarticulada e o que sobressaiu, nos 16 anos de sua existéncia, foi sua funcgédo
regeneradora social, deixando uma marca negativa, era alvo de criticas, pois suas acoes
corretivas ndo eram vistas com bons olhos, fato que levou a extin¢do dessas instituicoes.

Além dos Aprendizados e dos Patronatos agricolas, destaca-se o papel da Escola
Técnica de Agricultura (ETA), no Rio Grande do Sul, que marca o pioneirismo desse
estado na formalizacdo de um ensino técnico profissional, que fosse disseminado por

todo o Brasil.

1.3.3 Escola Técnica Profissional (ETA)

De acordo com Costa e Limberger (2011), no que diz respeito a historia do
ensino agricola brasileiro, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul ocupa um lugar
importante, pois foi pioneira em investir em cursos de ensino e pesquisa, entre eles,
agronomia e veterinaria. Porém, ainda se fazia necessario formalizar um ensino técnico
profissional e que o mesmo fosse expandido para todo o Brasil e, nessa direcdo, foi
criado o curso capataz rural®.

A figura do capataz rural, segundo Costa e Limberger (2011), trazia consigo
uma imagem de quem “mandava” e, por diversas vezes, sem conhecimento especifico
na area. No inicio da Republica, o pais procurava caminhar para rumos da
“modernidade” e, com o ensino profissionalizante, viu-se a possibilidade de substituir
essa figura, muitas vezes, “mal vista” pelos trabalhadores, por um homem que
demonstrava conhecimento técnico e profissionalismo na area: o capataz rural € um
nome que marcou a historia do ensino agricola brasileiro.

Com o surgimento de cursos para 0s capatazes rurais, a agricultura e a pecuaria

tiveram um profissional especializado para que avangasse na produtividade. Seu

® 0 termo “capataz rural” se deu pelo fato que, na transi¢do do periodo monarquico para o regime
republicano, se impunha o comando do trabalho nas fazendas e propriedades rurais a um s6 homem que,
por tradicéo, era conhecido como capataz, responsavel por um grupo de trabalhadores bracais e auxiliava
na administragdo das propriedades. COSTA, Anilson; LIMBERGER, Mério. Técnico Agricola 100 anos
de profisséo, 2011



principal objetivo era melhorar a agricultura do pais, que, nessa época, ainda estava
focada no café.

A Escola de Capatazes Rurais se tornou a Escola Técnica de Agricultura “Jodo
Simplicio Alves de Carvalho”, em homenagem a um grande incentivador dos cursos
agricolas na época. Essa escola é popularmente conhecida como ETA (Escola Técnica
de Agricultura) de Viamao e a data oficial da criagdo do curso foi 5 de novembro de
1910, data que até hoje é comemorado o dia do Técnico Agricola.

Costa e Limberger (2011) ressaltam que, nessa época, 0S governantes apoiavam
0 desenvolvimento do ensino agricola, pois sabiam que o progresso do mesmo estava
diretamente ligado ao desenvolvimento agropecuério da regido. Na ETA de Viamao,
adotou-se 0 modelo positivista do ensino, trazendo novos ideais na educagéo, e tinha
como base as ideias de Augusto Comte: conduzir ao individuo mais modesto o mais
elevado grau de ensino técnico.

Conforme Costa e Limberger (2011), a primeira turma de formandos da escola
foi composta por sete homens, todos eles filhos de agricultores pobres. O curso tinha
duracdo de trés anos, contemplando estudos da area agricola, de portugués, de francés,
de Historia do Brasil e de Geometria. Para obter a aprovacdo no curso, os formandos
apresentaram um trabalho de concluséo frente a uma banca examinadora, composta por
professores. Seis deles fizeram pesquisas voltadas a produtividade e as atividades de
suas regides e essa foi uma caracteristica comum na época, pois todos ja advinham de
areas agricolas e apresentavam perfil para o curso. Além disso, a ideia principal desses
cursos era o aperfeicoamento na area agricola.

Essa turma, denominada na historia do ensino agricola como os sete pioneiros,
fundou o centro de estudantes em 1916. Nesse periodo, o curso nao fazia parte somente
da escola de engenharia, mas também do Posto Zootécnico e da Estacdo Experimental
de Viamao. O grupo dos sete pioneiros, com suas a¢des na regido, iniciou o trabalho de
assisténcia técnica e melhoramento em fazendas, o que hoje é conhecido como
extensionista técnico. Fator importante da época € que, em 1916, a escola de Viamao ja
se estruturava com um grupo de professores especializados e de uma infraestrutura
completa para desenvolver boas praticas agricolas.

Com o passar dos anos, a denominagdo do curso sofreu mudancas, levando em
consideracdo as adequagdes nas grades curriculares do ensino e também as

especificidades da profissdo. Em 1929, o curso passou a ser chamado de Técnicos



Rurais e, em sua matriz curricular, fora acrescido um semestre de especializagdo. Em
1931, foi oficializado o curso Técnico Rural na Universidade do Rio Grande do Sul.

Em 1946, a denominagdo passa a ser Cursos Agricolas Técnicos ou Agrotécnicos.
E, a partir de 1962, a profissdo passou a ser denominada Técnico Agricola. Um fato
importante a ser destacado € que, nesse ano, ingressaram duas meninas na escola
agricola, dando inicio a figura feminina nas escolas de ensino agricola.

Segundo Martiniak (2011), no inicio do periodo republicano, a educacdo teve
grande importancia na promog¢do e reconstrucdo da sociedade, pois ocorreram
transformacdes nas esferas politicas, econdmica e social e, com isso, a expansao do
ensino agricola, sendo possivel reconhecer a participacdo do Ministério da Agricultura

nesse avanco.

1.4 - Ensino agricola na Era Vargas

Em 1930, culmina o rompimento com os resquicios da velha republica,
envolvendo aspectos politicos, econdmicos, sociais. O Brasil inicia a abertura para o
capitalismo internacional. Esse movimento vinha sendo gestado desde a década de
1920, uma vez que o pais vinha passando por sucessivas crises na lavoura cafeeira que,
devido a politica de valorizacdo de precos artificiais do produto, forcava a obtencao de
mais endividamentos junto a instituicdes financeiras estrangeiras. Essa politica
privilegiava os produtores e socializava 0s prejuizos, cujo custos eram bancados por
toda a sociedade.

De acordo com Romanelli (1986), a crise de 1929 fez cessar a entrada abundante
de capital internacional, que possibilitava a manutencdo dessa ciranda financeira
praticada pelo setor cafeeiro, com estoques considerados invendiveis, e isso, somado a
retirada de capitais do nosso pais, tem-se as dificuldades para a realizacdo de
importagdes, dando inicio a grande periodo de crise politica, econémica e social. Em
meio a turbuléncias, revoltas populares e militares, se instaurou o novo governo,
inicialmente provisorio, do presidente Getulio Vargas, que permaneceu no governo de
1930 a 1945, se subdividindo em trés periodos: 1930-1934 — Governo Provisorio; 1934-
1937- Governo Constitucional; 1937 a 1945 — Estado Novo — Ditadura Vargas.

De acordo com Romanelli (1986), no comego da Segunda Republica, teve
inicio o processo de formulacdo da politica nacional. Na década de 1930, houve

diversas mudancas e movimentos politicos, e, segundo Saviani (2007), uma das



primeiras medidas do governo provisorio (1930-1934) foi criar o Ministério da
Educacdo e Saude Publica, sendo indicado Francisco Campos, integrante do movimento
da Escola Nova.” Em 1931, o ministro aprovou sete decretos, conhecidos como a
Reforma Francisco de Campos. Os decretos traziam importantes decisdes para a
educacdo, gque, segundo Saviani (2007), deixava evidente a orientacdo do novo governo
de tratar a educacdo como questdo nacional.

Segundo Sobral (2005), no “Manifesto de Pioneiros da Educacdo Nova®”, de
1932, ha o destaque para a necessidade de organizar e sistematizar cursos académicos
profissionais. Nesse momento, internacionalmente, ja havia discussdes sobre o assunto
entre a real relacdo entre educacdo, setor produtivo e trabalho. Contudo, mantem-se a
interpretacdo de que esse tipo de ensino, voltado para técnico profissional, era somente
destinado aos “menores desfavorecidos de sorte”.

De acordo com Sobral (2005), a Constituicdo de 1934 determinava que a Uniéo
fosse responsavel por tracar as diretrizes educacionais para todo o territério nacional.
Nesse periodo, ocorre a expansdo do meio industrial no Brasil e 0 ensino técnico passou
a fazer parte dos debates nacionais com certa relevancia, comecando a consolidacdo das
atividades sindicais e a formalizacdo das relacGes de trabalho. E é nessa conjuntura que
a Constituicdo de 1937 estabelece, como dever do Estado, o ensino profissional
destinado as “classes menos favorecidas” (Art. 129), o que deixa claro que a
preocupacao era uma escola para o “povo” e outra para a “elite”, oficializando um fato
gue ja ocorria no processo de organizacao escolar.

Nesse contexto, foi criada a Superintendéncia do Ensino Agricola, pelo Decreto
n° 982, de 23 de dezembro de 1938. O intuito era de fiscalizar as atividades
profissionais da Agronomia e da Veterinaria, ministrando o ensino médio elementar de
agricultura, promovendo a educacdo para as comunidades rurais e incentivando a
realizacdo de estudos voltados as pesquisas educacionais aplicadas a agricultura.

Segundo Feitosa (2006), durante 0s quinze anos que governou, Getulio Vargas

deixava claro a prioridade nas suas acGes de incentivar e fortalecer um programa

7 0 ideério da Escola Nova veio para contrapor o que era considerado “tradicional”. Os seus defensores
lutavam por diferenciar-se das praticas pedagdgicas anteriores. No fim do século XIX, muitas das
mudangas que seriam afirmadas como originais pelo “escolanovismo” da década de 1920, ja eram
levantadas e colocadas em pratica. SAVIANI, D. Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil, 2013.

® Em 1931, acontecia um movimento cat6lico que externava seus conflitos com os escolanovistas, que,
em 1932, elaboram o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, firmando os principios da gratuidade,
laicidade e obrigatoriedade, aspectos divergentes dos principios catolicos. De 1932 a 1947, tem-se 0
periodo conhecido como o equilibrio entre a Pedagogia Tradicional e a Pedagogia Nova. SAVIANI, D.
Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil, 2013.



voltado para industrializacdo do pais e, nesse mesmo periodo, o ensino agricola néo
estava sendo vinculado ao Ministério da Educacdo e Saude, criado em 1931,
continuando ainda sob a responsabilidade do Ministério da Agricultura, Inddstria e
Comeércio.

Segundo Romanelli (2003), no periodo de 1937 a 1945, durante o Estado Novo,
a regulamentagcdo do ensino foi levada a efeito a partir de 1942, com a reforma
Capanema, pelas Leis Organicas do Ensino, que estruturaram o ensino industrial,
reformando o ensino comercial, trazendo também mudancas no ensino secundario.

Em 1942, institui-se o Decreto da Lei Organica do Ensino Industrial nédo
contendo o ensino agricola nessa reforma, entretanto, isto ocorreu em 1946, com a
promulgacdo da Lei Organica do Ensino Agricola, através de Decreto-lei n. 9.613, de 20
de agosto de 1946.

Segundo Saviani (2013), as a¢OGes tomadas nesse governo em relacdo ao ensino

previam:

Um ensino primario elementar com duracdo de quatro anos acrescidos
do priméario complementar de apenas um ano. O ensino médio ficou
organizado verticalmente em dois ciclos, o ginasial, com a duragéo de
quatro anos, e o colegial, com duragdo de trés anos e, horizontalmente,
nos ramos secundario e técnico-profissional. O ramo profissional

subdividiu-se em industrial, comercial e agricola” (Saviani, 2013, p.
269).

O governo de Vargas mostrava certa hegemonia industrial e que ndo estava
diretamente ligado ao ensino agricola, o que fica evidenciado com a promulgacdo da
Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), que ndo incluia, em seu contetdo, 0s

trabalhadores rurais.

1.5 - Ensino Agricola no periodo do Nacional Desenvolvimentismo (1946-1964)

De acordo com Saviani (2013), com a acelera¢do da industrializacdo do pais,
pode se perceber transformacgdes e o desenvolvimentismo nacional passou a nortear as
tomadas de decisdes, levando o periodo de 1946 a 1964 a ser conhecido como
“nacional- desenvolvimentismo”.

Segundo Piletti (1998), nesse periodo, foram feitas tentativas diversas de dar

contornos reais a democracia expressa na Constituicdo de 1946. O ensino agricola ja



havia vivido algumas experiéncias desde seu inicio e pode-se dizer que, junto com elas,
veio a necessidade de algumas mudancas. Nessa dire¢do, o governo de Eurico Gaspar
Dutra promulgou a Lei Organica do Ensino Agricola (Decreto Lei n°® 9613, de 20 de
agosto de 1946), com o objetivo de estabelecer as bases do ensino agricola no pais,
atendendo aos interesses relacionados a mao de obra e melhorar a qualidade do ensino.

De acordo com Costa e Limberger (2011), a referida Lei instituiu a finalidade
desse tipo de ensino; organizou os ciclos de ensino agricola; as admissfes de
professores; 0s registros académicos dos alunos referentes a caderneta escolar;
repeténcia; diploma; estabeleceu a obrigatoriedade das disciplinas de Educacéo Fisica,
Ensino religioso e Moral e Civica nas matrizes curriculares e, também, a frequéncia nas
aulas; deu inicio ao ingresso de meninas nas escolas de ensino agricola e previa as
incumbéncias dos poderes publicos nessa modalidade de ensino; estabeleceu a diviséo
de cursos especificos para area agricola.

Para Soares (2001 apud FEITOSA, 2006), o texto da Lei Orgénica do Ensino
Agricola, ndo obstante a preocupagdo com os valores humanos e o reconhecimento da
importancia da cultura e do conhecimento cientifico, traduzia as limitacbes impostas aos
que optavam por cursos profissionais destinados as classes menos favorecidas.

Na década de 1950, como destaca Sobral (2005), ocorreram as primeiras
tentativas para superar a separacdo entre o ensino geral e especifico. Até entdo, havia
uma dicotomia total entre a educacdo propedéutica e a profissionalizante e os estudos
realizados em um destes sistemas educativos ndo podia ser considerado pelo outro.

No inicio dos anos 1960, segundo Sobral (2005), o ensino agricola foi
contemplado pela Lei n°® 4024, de 20 de dezembro de 1961, aprimeira Lei de Diretrizes
e Bases para a Educacdo Nacional (LDB). Em decorréncia dessa Lei, as entdo
conhecidas como escolas de iniciacdo agricola e escolas agricolas foram agrupadas sob
a denominacdo de ginasio, ministrando cursos que conferia o certificado de Mestre
Agricola. A escola Agrotécnica passou a ser denominada colégio agricola, ministrando
trés séries de 2° ciclo (colegial) do ensino secundario e conferindo aos concluintes o
diploma de Técnico em Agricultura.

Entre as décadas de 1960 e 1970, o pais passou por um processo significativo de
mudancga em questdo de producéo, no que se refere a fabricacdo de bases de servi¢o nos
setores econdmicos, incluindo o da agricultura, industria e comeércio. Tal mudanca se
opera no cendrio da influéncia estrangeira na economia brasileira e da instalagédo e

consolidacdo da Ditadura Civil Militar no pais.



1.6 — Ensino agricola na Ditadura Militar (1964-1985)

Segundo Saviani (2013), com imposic¢do do regime militar, o lema que norteava
as acbes da época era “seguranca e desenvolvimento”. Em relacdo a educagdo,
apresentava reduzidos indices de atendimento a populacdo em idade escolar e altos
niveis de evasdo, fator que era uma barreira para o desenvolvimento do capitalismo no
Brasil, o que precisava mudar. Nesse periodo, devido & influéncia norte-americana, o
Brasil se aproximou dos Estados Unidos, e com isso a preparacdo de méo de obra para
suprir as necessidades das empresas estrangeiras, acabou norteando agdes no que se
refere ao ensino.

Nesse periodo, ocorreram importantes realizagdes na economia brasileira, como
o0 desenvolvimento da industria de base, que teve inicio em 1946, quando comecgou a
ocorrer o desenvolvimento e o funcionamento de industrias automobilisticas. Com o
aumento da fabricacdo de veiculos de passeio e, também, a pequena producdo de
tratores, nos mostra o0 cenario vivido nesse periodo, em que era predominante a
ascensdo social das classes médias urbanas, em detrimento do aperfeicoamento técnico
de nossa agricultura. De acordo com Piletti (1998, p. 161), “na verdade, a atuagdo
governamental nesse campo foi minima, vigorando um regime de injusta concentracdo
da propriedade da terra em poucas maos”. Nesse contexto, aconteceram as correntes
migratorias, destacando-se, principalmente, o fluxo da regido Nordeste para o Sudeste e,
no Brasil, de uma forma geral, do campo para cidade.

Abaixo, a Tabela | mostra, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o aumento proporcional da populacdo urbana e, consequentemente,

0 decréscimo da populacgéo rural.

Tabela 1 — Aumento proporcional da populacdo urbana paralelamente ao

decréscimo da populacéo rural. (IBGE)

Ano Populagdo Urbana Populagao Rural
1940 31% 69%
1950 36% 64%
1960 45% 55%
1970 56% 44%
1980 66% 34%

Fonte: Piletti (1998, p.162)
Através dos dados mostrados acima, podemos perceber que, nesse periodo, a

populagédo urbana aumentou de forma significativa, o que era preocupante para a zona



rural, visto que, com isso, perderia mao de obra nas atividades agricolas, que auxiliavam
na renda dessas familias. Além disso, conforme mencionado acima, houve um processo
de maior concentragdo latifundiéria no pais e as atividades agricolas estavam passando
pelo processo de modernizacdo (Piletti, 1998).

O processo lento de industrializacdo no Brasil se solidificou, segundo Fernandes
(1975), ndo havendo rompimento com a condi¢do de dependéncia com a dominacao
imperialista externa. E foi na década de 1960, diante da implantagdo da ditadura civil
militar, em 1964, que a articulagdo com o setor externo e a alianga com forcas politicas
conservadoras atinge seu ponto culminante.

Para Fernandes (1975), a unido com o capital estrangeiro, sob o capitalismo
monopolista, trouxe a existéncia do moderno e do atrasado num mesmo momento, e,
com isso, ocorreu a maior dependéncia da economia brasileira. Entretanto, a influéncia
externa na economia nacional colaborou para mudancas do processo de producdo

agricola no Brasil. Siqueira (1987 apud FEITOSA, 2006) destaca alguns exemplos:

Missdo Rockfeller; Alianca para o Progresso e o Acordo MEC-USAID (Ministério da
Educacao - United States Agency for International).

A Missdo Rockfeller foi composta por uma comitiva norte-americana, que
buscava direcionar agdes voltadas para as populagfes migrantes da zona rural.
Conforme Siqueira (1987 apud FEITOSA, 2006), essa Missdo considerava que 0
problema do Brasil era a area rural. Diante disso, era preciso organizar as a¢6es voltadas
ao desenvolvimento cientifico e social das comunidades agricolas. Uma das acdes foi a
criacdo, em 1948, da Associacdo de Crédito e Assisténcia Rural (ACAR), que, de
acordo com Feitosa (2006), atuava na area de pesquisas agropecudrias, visando a
ampliacdo da producéo a partir de maior concessdo de crédito rural, gerando um acordo
entre ambas as partes.

No ano de 1961, foi instituida, na América Latina, uma acdo voltada para o
progresso e seu intuito era de fazer atividades voltadas para os setores econé6micos e 0
educacional. Para Feitosa (2006), sobressaiu o setor econémico, devido ao aumento da
produtividade agricola em relagdo ao setor educacional. A Alianca se ateve a
necessidade de fornecer pessoas habilitadas para que se pudesse ter desenvolvimento
nessa area do ensino agricola e, para que isso ocorresse, foram tomadas algumas

decisoes:



[...] a execucdo de projetos que visassem concentrar esforcos nas zonas
menos desenvolvidas ou de maior depressdo, onde existissem problemas
sociais particularmente graves no pais; o treinamento de mestres, técnicos e
especialistas, assim como de operarios e camponeses, para que se facilitasse a
preparacdo ou execucdo dos programas. (SIQUEIRA, 1987, pp.50-51 apud
FEITOSA, 2006, p.97)

O Acordo MEC-USAID consolidou a situagdo de dependéncia brasileira em
relacdo a economia internacional. Segundo Feitosa (2006), o Acordo tinha duas
propostas relacionadas ao ensino agricola, uma delas voltada ao treinamento de técnicos
rurais e a outra propunha a continuidade do primeiro acordo, que visava estabelecer
convénios com intuito de auxiliar a educagdo brasileira, no que diz repeito em relacdo a
orientacdo e treinamento de técnicos rurais.

De acordo com Feitosa (2006), essa influéncia internacional na economia
brasileira foi significativa e relevante também a partir do processo denominado
Revolucdo Verde no Brasil, que apresentava, em sua proposta de execuc¢do, um aumento
na produtividade, sob a justificativa de auxiliar na luta contra a fome.

A Revolucdo Verde foi marcada por caracteristicas que modificaram as
atividades préaticas nas plantacdes e que influenciavam diretamente os resultados de
producdo deste setor, tais como: aumento na utilizacdo de fertilizantes quimicos na
lavoura; atividades de recomposicdo de nutrientes nos solos com baixa fertilidade em
consequéncia da exploracdo; utilizacdo de agrotoxicos nas agriculturas; insercdo de
méaquinas e implementos agricolas necessarios a uma producdo moderna; maior
preocupacdo em relacdo a qualidade de sementes utilizadas no sistema de plantio;
créditos rurais para a implantacdo dessas inovacgdes, evidenciando que, nesse momento,

os resultados satisfatorios no setor produtivo poderiam ter impacto na economia do pais.

A entdo chamada Revolugdo Verde apresentou um outro nivel de
dependéncia, ndo tdo amplo e nem observado do ponto de vista da
macroeconomia. No processo de producdo rural brasileiro, tal
desenvolvimento das forgas produtivas descarnou um outro tipo dependéncia:
a dependéncia direta dos produtores rurais ao fornecimento das condigdes de
producdo por parte da agroindUstria, com requinte de crueldade aos pequenos
produtores quando amarrados a necessidade de empréstimos bancarios,
aplicados em uma incerta producéo e comercializagdo, vitimas, portanto, de
uma certa obrigacdo de restituicdo, acrescida de correcdo e juros (FEITOSA,
2006, p.99).

E é diante do modelo de modernizagdo do governo militar que o ensino agricola
passa a ser visto como necessario para a economia do pais, sendo importante a oferta de

formacédo de um profissional técnico habilitado para atender as demandas das inovagdes



trazidas para a agricultura. Isso se deu através dos acordos entre o Brasil e os Estados
Unidos e a Revolucdo Verde, isto é, a influéncia externa na economia brasileira estava
influenciando no campo educacional voltado ao ensino agricola, pois, nesse momento, a
méao de obra especializada passa ser vista com importancia e para o desenvolvimento da
economia brasileira.

Em relacdo a educagdo, no periodo do regime militar, o lema “Seguranca e
Desenvolvimento” dirigiram as estratégias que seriam utilizadas para alcancar 0S
objetivos propostos por meio da educagdo. Segundo Siqueira (1987 apud FEITOSA,
2006), a base tedrica consistiu na teoria do capital humano®, que traz o o discurso da
educacdo enquanto investimento, estimulando a qualificacdo profissional e atrelando a
educacgdo a preparagdo de mao de obra. Assim “[...] o saber-técnico foi se desvinculando
do politico e do social, esvaziando-se e diluindo-se os conteudos educacionais.”
(SIQUEIRA 1987, p. 61 apud FEITOSA, 2006, p.101).

Segundo Sobral (2005), esse periodo, entre os anos 1960 e 1970, nos setores
politico e econdmico, é favoravel para a implantacdo de politicas voltadas para area
agricola, visando ampliar as oportunidades de exportacdo e importacdo de implementos
e insumos agricolas, o que beneficiava o capitalismo internacional.

Com essa nova Vvisdo para o setor agricola e, consequentemente, para 0 ensino
voltado a essa area, € importante perceber a influéncia que um exerceu sobre o outro,
pois, nesse momento, fica evidente que a visdo voltada para o desejo de bons resultados
advindos da producdo agricola faz com que essa modalidade de ensino tomasse um
caminho que seria o inicio de um futuro promissor para 0 mesmo.

Feitosa (2006) ressalta que os técnicos de nivel médio seriam os mais indicados
para mao de obra das atividades agricolas, alcancando o sucesso, no que se propunha
em relacdo as inovacdes no setor de agricultura, evidenciando a importancia da criacdo
de novos cursos voltados a érea.

Nesse compasso, foram criados cursos especiais de Educacdo Técnica, com 0
objetivo de formar professores para o quadro das escolas técnicas. Com a reforma do

ensino superior, em 1968 (Lei n°5540, de 28 de novembro de 1968), a Escola Técnica

® Anunciada pelo economista norte-americano Theodore Schultz, essa teoria e se manifesta sob duas
perspectivas: na primeira, a melhor capacitacdo do trabalhador surge como fator de aumento de
produtividade e na segunda, tal teoria destaca as estratégias individuais em busca de beneficios no
presente e rendimentos no futuro. CATTANI, Antonio David. Dicionario critico sobre trabalho e
tecnologia, 2002, p.51.



passa a ser denominada Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas. Tal iniciativa
articula-se ao “[...] processo associado de expansdo e revitalizagdo do ensino técnico

agricola e de profissionalizagdo do magistério em todos os niveis [...] do ensino [...].”

(OLIVEIRA, 1998, p.2 apud FEITOSA, 2006, p. 102).

Apontamentos finais

Ap0s as leituras que nos trouxeram um breve historico sobre ensino agricola,
podemos perceber que o mesmo passou por diversas mudancas, e que esteve
diretamente ligado com as decisdes politicas, voltadas para o setor econdmico. Seu
percurso € lento na historia da educacédo brasileira, s6 tomando forca mais significativa
quando os dirigentes do pais, sob influéncia estrangeira, visualizam a necessidade de
uma formac&o especifica no setor agricola, para que se alcance bons resultados.

Diante de todo esse percurso, quando esse tipo de ensino passa a ser visto como
possivel solucdo, formando pessoas capacitadas para desenvolver atividades que
auxiliassem na economia, o colégio agricola é implantado, com intuito de trazer o
ensino especializado na regido de Itapeva, mais precisamente no bairro Taquarivai, que
tinha caracteristicas favoraveis para desenvolver a economia local através do setor

agricola.



Capitulo 11

A RELACAO ENTRE O DESENVOLVIMENTO DO MUNICIPIO DE
TAQUARIVAI E A HISTORIA DA ESCOLA ESTADUAL DE SEGUNDO
GRAU DR. DARIO PACHECO PEDROSO

Introducéo

Esse capitulo apresenta a histéria do Municipio de Taquarivai, desde o periodo
em que era bairro rural da cidade de Itapeva, indicando os caminhos para sua
emancipacao, verificando a relagdo desse processo com a criagdo e desenvolvimento da
Escola e também o caminho inverso, como que o desenvolvimento da Escola influéncia
no desenvolvimento do municipio, que se tornou referéncia na agropecuaria e
reflorestamento na regido de Itapeva.

Os motivos que levaram a criacdo da escola nesse local ficam evidentes apds o
estudo da regido em relagdo a sua relacdo com as atividades ligadas a zona rural, nas
pequenas e grandes propriedades, que também sdo citadas nos documentos iniciais da

formacéo dos planos de ensino escolares.

2.1 Aspectos Econdmicos e Ambientais do municipio de Taquarivai

Para que o leitor possa compreender o percurso histérico do Municipio de
Taquarivai, optamos por apresentar suas principais caracteristicas no contexto atual. Em
2013, o Sistemas Estadual de Analises de Dados (SEADE ) indicou que o municipio de
Taquarivai tem superficie territorial de 271,39 Km? com uma populacdo de 5.320
habitantes, atingindo densidade média 22,95 hab/ha. Densidades superiores a 30 hab/ha
sdo encontradas somente no centro da cidade, pois, em toda a zona rural, as densidades
médias sdo inferiores a 2 hab/ha. A Figura 4 mostra a diferenca entre as densidades de

habitantes por hectare em todo territério do municipio.



Figura I — Densidade residencial por setores censitarios do Municipio de Taquarivai

Fonte: Secretaria da Agricultura de Taquarivai- Relatério Anual, 2010.p.18.

A Tabela 2 nos faz compreender porque o municipio € considerado de pequeno
porte na Regido de Governo de Itapeva, pois ele representa 1,55% do total populacional
da regido, mas sua expansao em areas rurais permaneceu ao longo dos anos, pois as
atividades agricolas sempre foram muito presentes nesse local, mantendo as

caracteristicas agricolas na cidade.

Tabela 2 - Principais aspectos demograficos do municipio, Regido de

Governo e Estado em 2010.

Populagéo total | Populacéo | Taxa de urbanizacao
Unidade Territorial (hab.) 2010 Urbana (%)
Taquarivai 5.145 2.808 54,58
RG de Itapeva 330.565 224,578 73,99
Estado de Séo Paulo 41.223.683 39.548.206 95,94

Esses dados comprovam que 0 municipio ainda apresenta caracteristicas rurais,
sendo que o perimetro voltado as atividades agricolas se destaca, se comparado ao
perimetro urbano, fazendo com que grande parte da movimentacdo econdmica no local

seja proveniente de atividades agrarias.



Na area urbana do municipio, encontram-se comércios e residéncias, mas,
predominantemente, a zona rural se destaca, com culturas de reflorestamento, contando
também com vegetacdo nativa. Encontram-se nessa area loteamentos de chécaras e
bairros rurais, como: Pedrinhas, Formigas e Bairro Pacova.

A figura 5 mostra a diferenca expressiva entre zonas urbana e rural do
municipio, fato este que nos auxilia a compreender os motivos pelos quais a economia
do municipio é movimentada consideravelmente pelo setor agricola. Segundo SEADE
2010, o municipio de Taquarivai € classificado com perfil agropecuério, apesar do setor
de servicos se sobressair no total arrecadado, o setor agropecuario apresenta valor
expressivo de 34,20% da renda, que movimenta a economia local se comparado com a
regido de Itapeva, que é equivalente a 22 %, e o Estado de S&o Paulo, 1,87 %. Portanto,
0 municipio se destaca nas atividades agropecuarias de forma que grande parte da

economia local é proveniente desse setor.

Figura 11: Areas urbanas e rurais do Municipio de Taquarivai segundo
Censo 2010 - IBGE

Fonte: Secretaria da Agricultura de Taquarivai- Relatério Anual, 2010.p.18.




Com base nesses dados, é possivel entender os motivos que levaram a
instalagdo da Escola Estadual de Segundo Grau Doutor Dario Pacheco Pedroso em
1970, nesse local que, até 1991, era Distrito da cidade de Itapeva.

2.2 — De Escola Priméria Tipica Rural a Escola Estadual de Segundo Grau Dr.

Dario Pacheco Pedroso

No inicio da pesquisa, sabia-se que a escola estadual que oferecia o curso de
monitor agricola foi criada em 1970, tanto pelos relatos dos alunos, quanto pelos
documentos encontrados no acervo da escola. Entretanto, em uma entrevista com um
ex-funcionério da escola, ele relatou que havia iniciado seu trabalho em 1964 e esse foi
um fator determinante para procurar informac@es sobre qual era a real data de fundacao
da escola estudada em outros documentos.

Diante desse questionamento, foi necessario ir até a Camara Municipal da
cidade de Itapeva procurar mais informacfes e, através dos registros das reunides e
sessOes da Camara, foi possivel compreender quando e porque surge a escola na zona
rural de Itapeva.

O comeco desse projeto até se tornar escola técnica agricola teve seu inicio em
uma sessdo de Camara na cidade de Itapeva/SP, estando presentes autoridades locais, 0
prefeito e os vereadores, que, por meio da Lei n° 5, de 07 de fevereiro de 1948, com a
autorizacdo de Salvador Bueno de Mello, até entdo prefeito da cidade, faz uma doacéo
de uma area de 01 alqueire de terra, situada no bairro Taquarivai, determinando que,
naquele local, fosse construido um prédio, onde seria instalada a Escola Tipica Rural
Estadual. Neste dia, também indicou que a Prefeitura Municipal de Itapeva iria se
comprometer pelos custeios da doacdo, abrindo para isso, na Camara Municipal, o
crédito necessario.

Com isso, estaria dando inicio a construcéo e instalagdo de uma escola voltada
para as atividades rurais. O local escolhido teve relagdo com o fato do bairro de
Taquarivai ser propicio para tais atividades, devido a sua extensdo territorial que, em
sua grande parte, estava voltada para o setor agricola, com propriedades rurais em seu
entorno.

Nesse periodo, ndo consta registros de muitas acbes municipais voltadas para o
setor agricola no municipio, porém, podemos concluir que a criacdo de uma escola

voltada para atividades rurais, no ano de 1948, era um reflexo da Lei organica do



Ensino Agricola (Decreto Lei n°® 9613, de 20 de agosto de 1946) e o Municipio de
Itapeva estaria caminhando em conjunto com as politicas nacionais na area da educacdo
voltadas ao ensino agricola.

Apesar da doacdo do terreno ter sido registrada em 1948, de acordo com 0s
registros no documento de implantacdo do Curso de Monitor Agricola da Escola
Estadual de Segundo Grau Doutor Dario Pacheco Pedroso, a Escola Tipica Rural foi
fundada apenas em 1963, na condigdo de uma escola priméria regular, com o intuito de
receber criancas advindas da zona rural e ficou conhecida como escola Tipica Rural de
Taquarivai. Portanto ndo se encontrou informacdes sobre a escola durante esse
intersticio de 15 anos, o que indica que sua criacdo levou esse tempo para se
concretizar.

Doze anos depois da doacao do terreno, no ano de 1960, o entdo prefeito de
Itapeva, Jodo Benedito Barbosa, em reunido com um grupo de senhores e secretarios da
camara municipal de Itapeva, aprovou a Lei de n° 7/60, autorizando o funcionamento,
no municipio, da Delegacia Regional Agricola, da Secretaria de Agricultura do Estado
de Sdo Paulo, com a finalidade de registrar, organizar e regularizar as atividades
voltadas a agricultura, além de orientar os agricultores nas suas acGes. Portanto, as
atividades desenvolvidas nessa area passam a ser sistematizadas e o setor agricola passa
ser visto como opcao de empregabilidade na regido, mesmo que ndo houvesse méo de
obra especializada.

Oito anos depois da instalacdo desse 6rgdo na cidade de Itapeva, o prefeito
Antonio Cavani, numa sesséo de camara, no dia 10 de margo de 1968, aprovou a Lei n°
13, estabelecendo que o bairro de Taquarivai se tornaria Distrito da cidade de Itapeva.
Na ata da sessdo, consta informacgdes geograficas, pois nesse dia, foram decretadas
também as linhas que delimitariam o perimetro urbano entre o distrito e a cidade de
Itapeva, deixando claro que a extensdo do municipio seria até as propriedades rurais dos
senhores Simplicio Martins de Barros e Deolindo Celestino dos Santos denominadas,
respectivamente, Fazenda S&o Paulo e Fazenda Cerrado de Cima, que dominavam as
atividades no setor agricola nesse periodo.

Tornar-se Distrito representava um avanc¢o para Taquarivai, pois um bairro é
uma indicagdo geografica dentro de um municipio, ja um distrito € um tipo de divisao
administrativa em relacdo a cidade de Itapeva. A agricultura e a pecuéria vinham

ganhando espago na economia local.



Nesse contexto, a Escola Tipica Rural, criada em 1963, permanecia em
funcionamento, o que aconteceu até o ano de 1969, pois, de acordo com 0s registros no
acervo da referida escola, o Decreto n® 52.397, de 26 de fevereiro de 1970, autorizou a
criacdo de Colégios Técnicos Agricolas Estaduais, subordinados a Diretoria do Ensino
Agricola, nos municipios de Eldorado Paulista, Itapeva, Penapolis, Valentim Gentil e
Jaa.

A proposta desse curso era funcionar nos Colégios Técnicos Agricolas
Estaduais'® e nos prédios das Escolas Primarias da Zona Rural, Centros Rurais ou
outros postos a disposicao para tal fim. A ideia era oferecer um ensino especializado,
juntamente com o 2° grau, pois, dessa forma, iria auxiliar no desenvolvimento da
economia, oferecendo méo de obra qualificada e, a0 mesmo tempo, era uma estratégia
de aumentar o numero de alunos com formacéo no ensino medio em geral.

No dia 9 de dezembro de 1970, com a Lei n° 83, o prefeito de Itapeva, Jorge
Assumpgéo Schimidt, em uma sessdo de Camara, autorizou a assinatura de convénio
com o estado de Sdo Paulo para a instalacdo e funcionamento do Colégio Técnico
Agricola Estadual de Itapeva. Entretanto, ndo especifica o local, mas se tratava de
utilizar a instalacdo da unidade da Escola Tipica Rural, proposta pelo ex-prefeito,
Salvador Bueno de Mello, em 1948. A mudanca principal seria que aquela escola, que
oferecia o0 ensino primario, a partir de entdo, atenderia alunos nos Cursos de Monitores
Agricola.

Essa mudanca da escola tipica rural para colégio técnico marcava um
importante comego para o0 ensino agricola na regido, pois era o inicio de uma escola,
cuja formacdo seria voltada para especializacdo de mao de obra para o setor agricola na
regiao.

Pelo Decreto n® 52.397, de 26/02/1970, publicado no D.O.E. de 27/07/1970 ,
foi criado e Instalado o Colégio Técnico Agricola Estadual de Itapeva, subordinado a
Coordenadoria de Ensino Agricola do Estado de Sdo Paulo, funcionando em regime
integral e de internato, no sistema de escola fazenda e ministrando dois cursos, o de
Monitor Agricola, equivalente ao 1° grau, e o curso profissionalizante Técnico Agricola.

O espaco destinado a escola tipica rural havia mudado, pois, em 1948, era uma
area de 01 alqueire (SP), aproximadamente 2,4 hectares. Porém, quando o Colégio
Técnico Agricola Estadual de Itapeva foi fundado, a area passou a ser de 85 hectares,

1% Esses colégios apresentavam caracteristicas de escolas fazendas e, com isso, os alunos poderiam
desenvolver atividades praticas dentro do préprio ambiente escolar.



pois seriam desenvolvidas a atividades tanto na area de agricultura, quanto pecuaria.
(COORDENADORIA DO ENSINO TECNICO, 1971)

N&o foram encontradas fotos do terreno desse periodo, porém, através de
relatos de ex-alunos e funcionarios, sabe-se que 0s setores produtivos e alojamentos
continuaram no mesmo local e os demais setores foram mudando de acordo com as
necessidades da escola.

Ap0s quatro anos de criagdo da escola, por meio da Lei n° 380, de 29/07/1974,
publicada no D.O.E. de 30/07/1974, o Colégio Técnico Agricola de Itapeva, passou a
denominar-se Escola Estadual de Segundo Grau Dr. Dario Pacheco Pedroso — (Agricola
de Itapeva). Além da alteracdo do nome, o colégio sofreu outra mudanga, pois, com a
extincdo da Coordenadoria do Ensino Agricola, a unidade passou para os cuidados da
Secretaria de Estado e Educacao, extinguindo-se também os cursos de Monitor Agricola
e Técnico Agricola, substituidos pelo curso de Técnico em Agropecuaria.

O nome da escola se deu pelo fato de Dario Pacheco Pedroso ter sua historia
marcada na cidade de Itapeva, com benfeitorias na area da salde. Nasceu no dia 23 de
dezembro de 1910, era filho de um médico, Alexandrino Pedroso, e sua mée era filha de
fazendeiros na regido de Jau. Teve dois irmaos, que também seguiram a carreira na
medicina. Era considerado um grande “amigo da cidade” de Itapeva, onde tinha uma
fazenda, tinha muitos amigos na cidade e auxiliava a todos com exames de laboratérios,
internamentos e operacdes, sendo que uma de suas maiores obras foi auxiliar na
organizacdo e reforma da Santa Casa de Misericordia de Itapeva. Faleceu aos 22 dias do
més de dezembro do ano de 1966.

A escola foi criada no cenério do regime militar, periodo marcado pela visao de
modernizacdo, € 0 ensino agricola tinha como objetivo a formacdo de técnicos
preparados para atender as necessidades das novas tecnologias na agricultura. Tais
tecnologias visavam a melhoria da produtividade agricola, buscando atender aos
interesses do capitalismo internacional.

O primeiro curso da Escola Técnica foi o curso de Monitor Agricola, cuja
autorizacdo foi dada a partir Processo do Conselho Estadual de Educacdo CEE n°
1.139/70, emitido pela Secretaria Estadual da Educacdo, com a justificativa de atender a
necessidade de qualificagdo do agricultor brasileiro, tendo em vista o aumento da
capacidade de produzir, podendo colaborar com o processo de expansdo da
agropecuéria do Estado de S&o Paulo e do pais. A proposta apresentava condigdes de

atender essa necessidade e sua criagdo estava prevista no Plano Estadual de Educacéo,



conforme Art. 51 das Leis Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional™

(COORDENADORIA DO ENSINO TECNICO, 1971).

Segundo o Conselho Estadual de Educacdo, a necessidade do Ensino Agricola
para formar pessoas para atuar no estado justificava a implantacdo desse curso, pois,
dessa forma, haveria modificacdo na situacdo mais baixa de indices de matriculas do
ensino médio em geral e poderia, também, atingir, de maneira mais efetiva, o publico
vindo da zona rural, que teve a escolaridade interrompida durante o curso primario ou
apos sua conclusdo, devido a dificuldades advindas do ambiente social e complementa
que esse perfil de aluno néo tinha nenhum outro curso de nivel médio direcionado a ele.

De acordo com o plano escolar de 1984, que traz um breve resumo do cenério da
época de criacdo, no que se refere a infraestrutura da Escola, em 1970, o prédio era feito
de alvenaria, cujas dependéncias seriam voltadas para diretoria; secretaria; sala dos
professores; sala de enfermagem; sala de gabinete dentario; sala de ferramentas;
biblioteca; cozinha; banheiros; refeitorio; sala de leitura; laboratorio; barracdo destinado

a zootecnia.

2.3 — Taquarivai — de Distrito de Itapeva a Municipio Independente: consolidacao

de sua caracteristica agricola

Com o funcionamento da escola técnica agricola, o Municipio de Itapeva
apresentou avangos nesse ramo, pois a prefeitura da cidade, a partir da sua criacao,
comecgou a buscar novas oportunidades de apoio para os agricultores da regido, com
Orgdos que auxiliavam e orientavam as atividades nas propriedades rurais.

Os cursos ofereciam méo de obra qualificada, o que era promissor para o
avanco do setor agropecudrio, que, até entdo, estava presente na economia local, mas
ndo era desenvolvido de maneira formalizada e sistematizada.

Quinze anos apos a instalacdo do colégio técnico agricola, o Prefeito Municipal
Antonio Guilherme Brugnaro, divulgou que foi autorizado firmar convénio entre o
Estado de Séo Paulo, através da Secretaria de Agricultura e Abastecimento e o

Municipio de Itapeva, pela Lei n® 146/85, para que possa auxiliar do pequeno ao médio

'O Art. 51 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 4024/61), em redacéo dada pelo
Decreto-Lei n® 937, de 1969, determina que: “as empresas publicas e privadas sdo obrigadas a ministrar,
em cooperacao, aprendizagem de oficios e técnicas de trabalho aos menores seus empregados, dentro das
normas estabelecidas pelos diferentes sistemas de ensino” (BRASIL, 1961). E importante ressaltar que
esse artigo foi revogado pela Lei 5692/71.



produtor do bairro Taquari-vai por meio da utilizacdo de um secador de cereais. Esse
fato foi importante, pois impulsionou este tipo de servigo na regido. Além disso, fatores
externos passam a influenciar a unidade escolar, pois, nos seus planos escolares, os
professores passaram a incluir esse tipo de contetdo nos planos de ensino das
disciplinas voltadas para area técnica.

O Distrito continuava caminhando cada vez mais rumo a independéncia em
relacdo a prefeitura de Itapeva, pois as decisGes tomadas na cidade vizinha estavam
auxiliando na economia e desenvolvimento do local e a formacéo oferecida pela escola
estava fortalecendo os setores que mais produziam, a agricultura e a pecuaria, e esses
fatos mostravam que o distrito estava ganhando espaco e reconhecimento na area
agricola, o que fazia com que a emancipacdo pudesse vir acontecer.

Em relacdo ao desenvolvimento do distrito, no dia 05 de dezembro de 1989, o
prefeito da cidade de Itapeva, Armando Ribas Geminiani, em uma sessdo de Camara,
declara que estava abrindo prazo de 180 dias para regulamentacdo dos imoveis do
distrito de Taquari-vai, para que houvesse legitimacdo de posse por parte dos
moradores, para que pudessem definir e consolidar a ocupacdo de terras publicas e de
terras particulares por agricultores familiares, que estavam em situacdo irregular, pois,
nesse periodo, j& havia pretens@es de emancipacdo do distrito.

Dois anos mais tarde, em maio do ano de 1991, criou-se o Conselho Agricola
Municipal de Itapeva, com intuito de planejar e coordenar a execucdo da Politica
Municipal Agropecudria, e isso mostrava que o setor agricola cada vez mais estava
ganhando forga na economia da regiéo.

Mas o que esse conselho influenciaria na regido e qual a sua relagdo com o
ensino agricola? Com essa acdo estava se formalizando os servicos prestados pelos
técnicos formados no colégio agricola do distrito de Taquarivai, pois o conselho estaria
prestando assisténcia técnica, tendo a obrigatoriedade de contratar Técnicos em
Agropecudria para que se pudesse apoiar e orientar as diversas formas de organizacédo
rural, propondo medidas que valorizam a atividade e 0 homem de atividade rural.

Essas acdes politicas estavam buscando estratégias de fixacdo do homem no
campo, mostrando a importancia do trabalho com méo de obra especifica, realizando
atividades agricolas voltadas, ndo somente para subsisténcia, mas, também, tendo esse
setor como uma opg¢édo de emprego na regido. Com essas acgoes, os alunos formados pelo
Colégio Agricola estariam tendo oportunidades de emprego na regido, reforgando o

desenvolvimento das atividades agricolas local.



Com a evolucdo do desenvolvimento dos agricultores da regido, o distrito de
Taquarivai foi crescendo e as atividades voltadas as areas agricolas foram dando
oportunidade de emprego para os técnicos formados. Com essa crescente, o distrito foi
tomando espaco cada vez maior e, com isso, ganhando sua autonomia.

As tomadas de decisdes vinham demostrando interesse em tornar o distrito um
municipio independente, apesar das cidades serem proximas e ambas estarem inseridas
na mesma regido de governo, Taquarivai mostrava-se ser mais forte no setor agricola e
seu desenvolvimento nessa &rea estava criando sua identidade econdmica e,
consequentemente, havia interesses diferentes da cidade de Itapeva.

O Mapa , mostra a localizagdo de Taquarivai na Zona Rural da cidade de
Itapeva, dimensionando o seu territério em relacdo a antiga sede.

Figura I11- Imagem Territorial Itapeva- Taquarivai

Fonte: Autor.



No ano de 1992, por meio da Lei n® 559, de 04 de marco, o0 poder executivo da
Cidade de Itapeva fechou o convénio com a Secretaria de Estado da Agricultura e
Abastecimento com propostas de programas com intuito de desenvolvimento da
pecudria leiteira para regido de Taquarivai. No documento de ata da reunido da Camara
Municipal de Itapeva, consta que esse encaminhamento ocorreu pelo fato da regido
apresentar, nesse periodo, pequenas propriedades rurais, que estariam desenvolvendo
essa pratica. Segundo os registros nos planos escolares do periodo, a escola também
propunha aos alunos curso de curta duragdo nesse ramo, com o intuito de reforcar essa
area, .

Mais uma vez uma acao externa influenciava o ensino proposto no colégio,
visto que o objetivo principal na formacgdo dos alunos era de suprir a necessidade de
méo de obra qualificada na regido.

As acOes da Secretaria de Estado da Agricultura e Abastecimento se
relacionavam tanto com as préaticas desenvolvidas nas propriedades do municipio de
Taquarivai e, por sua vez, também com as atividades desenvolvidas na unidade escolar,
pois, nas disciplinas da area técnica, o intuito das aulas era propor aos alunos um
aprendizado que os fizessem ingressar no mercado de trabalho, conforme consta em
plano escolar e, com isso, a formacéo na area agricola na regido vinha ganhando espaco
e reconhecimento entre a comunidade local, fazendo com que a escola se tornasse
referéncia nesse tipo de ensino, passando a ser reconhecida como uma opcao nao sé
para os filhos de agricultores, mas, também, para os jovens que desejavam ingressar no

mercado de trabalho na regiéo.

2.4 — Integracdo da Escola Estadual de Segundo Grau Dr. Dario Pacheco Pedroso

ao Centro Estadual de Educacéao Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS)

A formacdo oferecida na escola vinha ganhando reconhecimento na regido e
auxiliando no desenvolvimento do setor agricola e a economia local. Devido a essa
expansdo do curso Técnico em Agropecudria, o entdo Prefeito Municipal de Itapeva,
Armando Ribas Gemignani, autorizou o poder executivo a celebrar Convénio com o
Centro Estadual de Educacdo Tecnologica Paula Souza, com interveniéncia da
Faculdade de tecnologia de S&o Paulo, objetivando a cooperacdo Técnico-Educacional,
tendo em vista que as despesas recorrentes da execucdo desta Lei n°® 576/92 ocorreria

por conta da propria unidade, que estaria firmando convénio.



No dia 01 de junho de 1992, em uma sessdo da Camara, registrada na cidade
de Itapeva, foi discutida a proposta de convénio que viria contribuir com o ensino
técnico oferecido na unidade, sob a justificativa de que seria um grande marco na sua
trajetdria, pois iniciava o processo de parceria com o Centro Estadual de Educacéo
Tecnologica Paula Souza.

Como esse convénio foi realizado no poder legislativo do municipio de
Itapeva, a primeira unidade que passou a pertencer a Instituicdo Centro Paula Souza foi
a unidade escolar de Itapeva, que atualmente é conhecida com Etec. Demétrio Azevedo
Junior, mais conhecida como Escola de Minas, devido ao grande reconhecimento em
qualidade de ensino voltado a &rea de mineracdo, fazendo assim com que se tornasse
uma das unidades da Instituicdo de escola Técnica Industrial. A formalizagdo e
concretizacdo desta parceria se deu atraves da Lei n° 605/92, de 23 de novembro de
1992.

O convénio de Cooperacdo Técnico- Educacional que celebravam entre si
parceria entre o Centro Estadual de Educagdo Tecnologica “Paula Souza” e as
Prefeituras formalizando suas atribuicdes e objetivos, deixando claro que a unidade de
ensino superior FATEC de S&o Paulo iria auxiliar nesse processo. A prefeitura deveria
designar um coordenador local que, além de acompanhar o desenvolvimento do
convénio, responderia quanto ao apoio administrativo e outras responsabilidades que lhe
caberia, devendo o CEETEPS designar também um responsavel para dirigir oS cursos
implantados mediante delegacdo do diretor da Fatec (SP) conforme previsto no
convénio.

Nos convénios ja vinham pré-estabelecidas as responsabilidades de ambas as
partes. Quanto a prefeitura, caberia colocar e manter a disposicdo do CEETEPS as
instalacBes dos colégios destinados a se tornarem escola técnica para desenvolvimento
dos cursos propostos, salas de aula, salas de laboratério, bibliotecas, quadra esportivas,
salas de administracdo e, quando fosse necessario, pagamento de estadia, transporte e
alimentacdo do docente; era também de incumbéncia da prefeitura manter a disposicéo
da CEETEPS os servidores que viessem a auxiliar nos sistemas de portarias, vigilancia,
limpeza, servicos gerais e de secretaria. As prefeituras deveriam providenciar, ainda, 0s
materiais de laboratorios; 0os pagamentos de taxas de agua, esgoto, eletricidade e
telefone tambem seriam de responsabilidade das prefeituras das cidades onde se

localizavam as escolas.



Quanto ao Centro Estadual de Educacdo Tecnologica Paula Souza era seu
dever providenciar o pagamento do corpo docente e do corpo técnico necessario ao
desenvolvimento dos cursos, o controle académico e administrativo da unidade escolar,
expedicdo de diplomas e o0s respectivos registros para validacdo dos mesmos e toda a
organizacdo documental da secretaria junto ao grupo discente. Em consequéncia desse
fato, a Diretoria de Ensino da cidade de Itapeva ndo possuia mais documentos referentes
a escola, pois quando a mesma passou a pertencer a instituicdo Paula Souza, todo o
acervo foi levado da unidade escolar.

Quanto a duracdo e rescisdao do convénio, o documento de formalizacdo da
parceria deixa explicito que a partir da data de fechamento do convénio, 0 mesmo teria
duracéo de quatro anos, podendo ser renovado automaticamente por mais dois anos se
acaso uma das partes ndo se opusesse de maneira formal e por escrito.

Em 27 de outubro do ano de 1993, o Decreto n° 37.735 determina quais seriam
as Escolas Técnicas Estaduais que passariam integrar a Instituicdo Centro Paula Souza.
O entdo governador do Estado de S&o Paulo, Luiz Antonio Fleury Filho, justificou que
parte de suas atribuicdes também estaria considerando a emergéncia de novas categorias
profissionais em virtude da crescente sofisticacdo tecnoldgica desse periodo e era
necessario a formagdo de médo de obra capaz ndo somente de aplicar, mas, também,
compreender aquilo que era ensinado de forma a levar as tomadas de decisdes sobre a
realidade tecnoldgica nacional, apontando a importancia do ensino técnico perante ao
desenvolvimento do pais. Também considerou, na sua justificativa, a necessidade de
articulacdo entre o ensino médio com o ensino superior, de maneira que 0 ensino
técnico ja direcionava uma habilidade para diversos campos de especializacdo. Dessa
forma, justificava a importancia de reunir, em rede Unica, as Escolas Técnicas Estaduais
para fins de fixacdo de uma politica de atuacdo com relacdo a esse ensino. Portanto, a
politica pablica do estado de Sdo Paulo determinou que parte das escolas estaduais
técnicas estaria sendo vinculada ao CEETPS, uma autarquia de regime especial,
vinculada a Unesp, que foi criada pela Decreto Lei de 06 de outubro de 1969, para
manter um ensino técnico e tecnoldgico de qualidade.

Levando em consideragdo 0s motivos que levaram as escolas terem um vinculo
com a Instituicdo Paula Souza, percebemos que essa parceria era vista como uma 6tima
solugcdo para que pudesse melhorar a qualidade de ensino técnico oferecido nessas
escolas. Com isso, ficou autorizada a transferéncia de mais de 70 escolas técnicas

estaduais para a Instituicdo Tecnologica Centro Paula Souza, entre elas a Escola



Estadual de Segundo Grau Dr. Dario Pacheco Pedroso, a partir do dia 01 de janeiro do
ano de 1994. Com isso a Escola Estadual de Segundo Grau Doutor Dario Pacheco
Pedroso passa a ser denominada ETEC Dr. Dario Pacheco Pedroso.

No dia 22 de setembro do mesmo ano, houve um congresso na institui¢ao, cujo
objetivo era discutir as definicbes, missdes, futuro e desenvolvimento das escolas
técnicas integradas ao CEETEPS, determinando uma comissdo que auxiliaria nesse
processo, Visto que, nesse periodo, a Instituicdo era responsavel por 105 unidades
escolares. Apos decisao da superintendéncia, ficou acordado que haveria um regimento
comum das ETECs para que houvesse melhor organizacdo e sistematizacdo das acoes
nas unidades escolares e todas seguirem uma forma padrdo de administragdo. O
regimento comum tratava-se de um conjunto de informacdes que viriam a padronizar as
acOes nas escolas técnicas quanto a administracdo dos cursos, funcionarios e docentes e
todas as questdes que 0s cercam.

Ap0s a apresentacdo de todo o percurso historico da instituicdo até o momento
em que é transferida para o Centro Paula Souza, apresentamos, abaixo, a Figura 1, que
mostra as estruturas de prédios da escola e, logo em seguida, € apresentada uma
legenda, identificando os periodos que foram feitas as construcdes ao longo do periodo

aqui analisado.

Figura IV: Imagem &rea da escola (2017)

Fonte: autor
Espaco 1: Foi construido em 1948 para receber a escola tipica rural e foi
utilizado no ano de 1970 para iniciar o curso de monitor agricola. Esse espaco continha

todas as instalacfes administrativas da escola: secretaria, sala de aula, refeitério e uma



casa peguena, que abrigava os professores, que, assim como 0s alunos, moravam na
unidade escolar. Atualmente, é utilizado para desenvolvimento da producdo de
alimentos para cooperativa escola, refeitdrio, laboratério de agroindlstria e sala de
multimidia.

Espaco 2: Abriga os alojamentos femininos e masculinos'® e sdo destinados
para este mesmo fim desde 1970. Sendo que, nos anos de 1982, 1983 e 1984, o prédio 6
também fazia parte do alojamento masculino, mas, atualmente, é almoxarifado da
escola.

Espaco 3: Sdo as salas de aula construidas a partir de 1974 e hoje permanecem
com a construcdo de quatro salas de aula e dois banheiros ( femininos e masculinos).

Espaco 4: S&o os setores produtivos da area de pecuéria: suinocultura, bovino,
aviario, cunicultura, ovino e espaco destinado para abates de animais. Essas construcdes
foram feitas no ano de 1971 e os setores continuam divididos da mesma forma até os
dias atuais.

Espaco 5: Desde 1970, € o setor de mecanizagdo agricola da unidade, nele sdo
guardados materiais para aulas praticas e tratores.

Espaco 6: Nos anos 80 era alojamento masculino, mas nos dias de hoje é
conhecido como setor H, nele sdo guardados os patriménios ndo utilizados mais na
escola.

Espaco 7: E a primeira quadra construida para a unidade escolar nos anos 70.
Por volta do ano de 1991, foi construida a segunda quadra que esta identificada no
espaco 9.

Espaco 8: Nos anos de 1980, servia para guardar utensilios agricolas. Com o
passar dos anos, passou por reformas e, atualmente, abriga a sala dos professores, 0s
laboratdrios de informatica, as salas de coordenag6es de projetos e duas salas de aulas.

Espagcos 10 e 11: S&o construgdes recentes, realizadas em 2010, que se
destinam as salas de aulas, a biblioteca, aos setores administrativos (direcao, secretaria)
e ao laboratério de quimica.

Somente a horta, espago 2, e 0 viveiro de mudas, espaco 1, do setor de
agricultura, podem ser identificados e os mesmos permaneceram desde a origem da

escola, ao lado dos alojamentos, conforme mostra a figura 2:

2 Até o periodo estudado de 1970 a 1994 ndo houve meninas no sistema de internato, e ndo hé registros
no acervo da escola de quando exatamente iSSO comegou a ocorrer.



Figura V: Imagem area viveiro florestal e horta

Fonte: Autor

E importante observar e compreender que, desde 1963 até o ano de 1994, a
estrutura da escola sofreu adaptacdes de acordo com a necessidade de cada periodo e
que os setores destinados a agricultura sdo A, B, C, D, E, F, G e H, conforme mostra a
Figura 3. Ndo foi indicado o tipo de producdo desenvolvida em cada &rea, pois isso
depende da época do ano, tendo producao que € anual e outras sdo perenes, e também as
plantacdes realizadas dependem do que os docentes da area técnica irdo utilizar como
base de estudos para suas disciplinas.

Figura VI: Imagem area destacando os setores produtivos

Fonte: Autor

Apontamentos finais

Como podemos ver nesse capitulo, a histéria da escola, desde seu inicio, como
escola Tipica Rural, até ETEC. Dr. Dario Pacheco Pedroso, se apresenta conjuntamente
com a historia do local onde foi instalada, desde quando era bairro de zona rural de

Itapeva, até se tornar Municipio.



O desenvolvimento agricola na visdo da economia, 0 reconhecimento da
formacédo oferecida unidade escolar e a emancipa¢do do municipio de Taquarivai sao
aspectos que possuem uma influéncia mutua, pois a criacdo da escola trouxe para o
bairro o desenvolvimento das propriedades rurais, 0 que fez com que o local ganhasse
seu espaco e reconhecimento no setor agrario e, com isso, o bairro da zona rural
comegou a se tornar cada vez mais independente até que se tornasse um Municipio.

Isso se deu também porque as caracteristicas geogréficas do local tiveram sua
contribuicdo para a insercdo da escola e a formacdo que a escola oferecia influenciou
diretamente do desenvolvimento das propriedades em torno da unidade escolar e estas,
por sua vez, passavam a movimentar cada vez mais o setor agropecuario, fazendo com
que Taquarivai seja conhecido, até os dias atuais, como a cidade de terras férteis,

estando no topo do desenvolvimento dos setores agricolas na Regido de Itapeva.



Capitulo 111
ESCOLA ESTADUAL DE SEGUNDO GRAU DR. DARIO PACHECO
PEDROSO: ORGANIZAQAO ASMINISTRATIVA E PROPOSTA
EDUCACIONAL (1970 A 1993)

Introducéo

Nesse terceiro capitulo, serdo apresentados aspectos internos da Escola Estadual
de Segundo Grau Dr. Dario Pacheco Pedroso, no que se refere a organizagdo
administrativa da escola e & grade™ curricular, desde seu inicio, em 1970, até o ano de
1993. Por meio da analise das fontes documentais encontradas do acervo da unidade
escolar, procurou-se entender a proposta de formacdo dos cursos existentes nesse
periodo e o suporte administrativo disponivel para a sua execucao.

O periodo de 1970 a 1993 foi escolhido para delimitar o estudo, visando analisar
a formacao oferecida pela escola no periodo em que a unidade pertencia a Secretaria da
Educacdo do estado de Sdo Paulo, antes de se tornar uma das unidades da Instituicdo
Centro Paula Souza.

A pesquisa no acervo da unidade escolar nos levou a um documento que
apresentava informacdes sobre o primeiro curso existente no colégio. Trata-se do Plano
de Curso de Monitor Agricola, do ano de 1970, elaborado pela Secretaria Estadual de
Educacao, e previa a criacdo desse curso em todo o estado de S&o Paulo. O documento
retne diversas informacdes e teve uma importancia significativa para a pesquisa, por
conter informac6es de grande relevancia para se entender o processo de inicio da escola.
Junto com esse documento, foram encontradas algumas folhas, que trazem o Parecer n°
15/1971, que autoriza a abertura do Curso Monitor Agricola, aprovado em 18/01/1971.

Quanto a estrutura da escola, serdo mostradas analises de registros encontrados
com a data de 1976, que retratam as condicdes oferecidas na escola para 0 andamento
dos cursos de Monitor Agricola e Técnico em Agropecuaria. Este Gltimo, teve inicio em
1974, conforme indicam os documentos.

Tambeém serdo apresentadas informacbes nos planos escolares de 1984,1990 e
1993, analisando os cursos existentes nesse periodo e sua organizacao, para que possa

ser feito um comparativo entre os planos, entendendo 0 que mudou e 0 que permaneceu

" Este ¢ o termo utilizado nos planos de ensino do periodo estudado.



ao longo dos anos, com o intuito de analisar a formacao oferecida pela escola aos seus

alunos.

3.1 - O Curso Monitor Agricola: o Plano da Secretaria Estadual de Educagéo

O curso Monitor Agricola teve sua autorizacdo pelo Processo do Conselho
Estadual de Educacdo CEE n° 1.139/70, emitido pela Secretaria Estadual da Educacao,
com a justificativa de atender a necessidade de qualificagdo do agricultor brasileiro,
tendo em vista 0 aumento da capacidade de produzir, podendo colaborar com o processo
de expansao da agropecuaria do Estado de Sdo Paulo e do pais. A proposta apresentava
condicdes de atender essa necessidade e sua criacdao estava prevista no Plano Estadual
de Educacéio, conforme Art. 51 das Leis Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(COORDENADORIA DO ENSINO TECNICO, 1971).

Conforme explicado no capitulo anterior, houve a autorizacao de implantacdo do
primeiro curso no Colégio Técnico Agricola Estadual de Itapeva, cujo objetivo era de
formar mao de obra especializa em atividades relacionadas a area agricola no ano de
1970.

Segundo o Conselho Estadual de Educacédo, a necessidade do Ensino Agricola
para formar pessoas para atuar no estado justificava a implantacdo desse curso, pois,
dessa forma, haveria modificacdo na situacdo mais baixa de indices de matriculas do
ensino médio em geral e poderia, também, atingir, de maneira mais efetiva, o publico
vindo da zona rural, que teve a escolaridade interrompida durante o curso primario ou
apos sua conclusdo, devido a dificuldades advindas do ambiente social e complementa
que esse perfil de aluno ndo tinha nenhum outro curso de nivel médio direcionado a ele.

A proposta desse curso era funcionar nos Colégios Técnicos Agricolas Estaduais
e nos prédios das Escolas Primarias da Zona Rural, Centros Rurais ou outros postos a
disposicdo para tal fim. Portanto, tratava-se de uma proposta geral da Secretaria de
Educacéo do Estado de Sao Paulo para todo o estado.

A ideia se baseava em propor um ensino especializado, juntamente com o 2°
grau, pois, dessa forma, iria auxiliar no desenvolvimento da economia, oferecendo méo
de obra qualificada e, a0 mesmo tempo, era uma estratégia de aumentar o nimero de

alunos com formag&o no ensino médio em geral.




O Plano do Curso de Monitor Agricola - Modalidade de Aprendizagem Agricola
(Deliberacao C.E.E. n° 02/71 Res. SE. De 20/01/71- RES.SE. de 10/05/71), que levou a
criacdo do curso no Colégio Agricola de Itapeva, apresenta aspectos que retratam
fatores relevantes na historia, tanto do curso, quanto da escola. Esse Plano apresenta
desde os objetivos do curso até propostas de integracdo da escola com a comunidade
local. O referido Plano foi organizado pela equipe vinculada a Secretaria de Estado dos
Negocios da Educacdo, Coordenadoria do Ensino Técnico da Diretoria do Ensino
Agricola, composta por Alceu Roselino, Antonio Salvador Esposito, Carlos Eduardo
Mangili e Maria Margarida Mazarino membros da comissdo organizadora, conforme
autorizava o Conselho Estadual de Educagéo.

Segundo o regimento interno previsto no Plano, o curso de Monitor Agricola
tinha como objetivo a formacdo de jovens do meio rural, na faixa etéaria de 14 a 25 anos,
com possibilidade de se tornarem independentes, oferecendo-lhes condicGes para
desenvolver sua personalidade; adquirir conhecimentos gerais e especificos para a
formacdo do agricultor polivalente'®; adquirir espirito cooperativo e integrar-se no
desenvolvimento agricola da regido, do estado e do pais, atingindo o objetivo contido no
Parecer do Conselho Estadual de Educacdo, no que se refere a aumentar a capacidade
produtiva, promovendo o autodesenvolvimento e a expansdo da agropecuaria.

Em sua ideia inicial, o curso funcionaria em periodo noturno, para aulas teéricas
de cultura geral e de cultura técnica, cujas aulas praticas seriam realizadas através de
plano de trabalho executado junto a familia, isto é, o aluno deveria aplicar os
conhecimentos adquiridos no curso em sua propriedade, sob orientacdo e supervisao de
um engenheiro agronomo responsavel. Quanto a distribuicdo do horério das aulas,
poderia ser organizado pelo grupo de professores, porém, a aprovacdo do mesmo
dependia do diretor de cada unidade.

Em relacdo a formacdo proposta no curso, havia preocupagdo para que 0 ensino
oferecido para o aluno tivesse qualidade, isto €, que o aluno depois de formado pudesse
trabalhar em propriedades rurais em diversas areas.

Podemos perceber que a proposta de implantagdo do primeiro curso existente na
escola, voltado para area agricola, era bem estruturada no que se referia as atividades

propostas, a grade curricular e ao funcionamento da dinamica da unidade para que

> Agricultor polivalente era um profissional da area agricola que desenvolvia diversas atividades no setor
rural.



pudessem atingir o objetivo de formar mao de obra para auxiliar no desenvolvimento do

setor agricola do estado de S&o Paulo.

3.1.1 — Processo de ingresso no Curso de Monitor Agricola

O Artigo 9° do Plano do Curso de Monitor Agricola explicava que, para o
ingresso no curso de Monitor Agricola, cada Colégio Técnico Agricola Estadual
colocaria a disposi¢do dos interessados 0 niumero de vagas disponiveis e que haveria um
processo de selecdo caso ultrapassasse 0 numero de candidatos por vaga oferecida. A
inscricdo deveria ser feita na primeira quinzena dos meses janeiro e julho de cada ano,

mediante requerimento do aluno ou seu responsavel, seguindo as seguintes orientacoes:

. Prova de idade em que se verifique ter o candidato 14 anos completos
ou a completar no decorrer daquele semestre e ndo poderia ultrapassar os 25
anos.

. Prova de que era agricultor documento fornecido pelo IBRA, INDA,
Sindicato dos Trabalhadores Rurais, Casa da Agricultura, Juiz de Direito,
Prefeito Municipal ou delegado de policia.

. Prova de ter concluido a escolaridade equivalente a terceira série do
curso primario. (COORDENADORIA DE ENSINO TECNICO, 1971, p. 05)

No levantamento dos dados dos alunos egressos dos anos de 1970, 1971 e 1972,
foi observado que todos eles apresentaram um documento que comprovava sua relacdo
com o meio agricola e, em sua grande maioria, emitidos pelo Prefeito Municipal ou pelo
Delegado local.

No caso dos alunos nascidos em outro estado, era exigida a emissdo de um
documento de comprovacdo de residéncia no periodo de ingresso na escola,
especificamente, pelo Prefeito Municipal, pois o curso era destinado aos alunos do
estado de Sdo Paulo (CET, 1971, p. 05) e a selecdo seria feita por critério de idade,
dando prioridade aos mais velhos.

ApOs aprovados no processo de selecdo, a matricula  era feita mediante
requerimento do aluno ou de seu representante legal, diretamente em contato com o
diretor do Colégio Técnico Agricola Estadual, ao qual o curso estaria vinculado, e, aos
candidatos maiores de dezoito anos, era solicitado que apresentasse seu titulo de eleitor
ou prova de quitacdo de suas obrigagdes eleitorais e, nos casos de alunos do sexo
masculino, maiores de dezessete anos, era exigido prova de quitagdo com obrigacOes

militares.



Depois de entender esse processo de selecdo, podemos chegar a conclusdo que
ndo havia restricdo para matriculas de meninas na escola, fato alvo de duvidas ao longo

16 o também, através das andlises das fichas

das entrevistas por parte dos “agricolinos
de matricula, percebe-se que desde o primeiro curso houve o ingresso de alunas
mulheres. Porém, a presenca de meninas no sistema de internato era uma restricdo
interna da escola, visto que ndo havia nenhum funcionério que ficasse, no periodo
noturno, fazendo a vigilancia dos alojamentos.

O ingresso dos alunos por meio de requerimento e selecdo pela escola
permaneceu até 1980. A partir desse ano, para 0 ingresso no colégio, era necessario
participar de um processo de selecdo, denominado Vestibulinho, no qual o aluno fazia
sua prova e, de acordo com a sua classificacdo, era chamado para efetuar sua matricula.
Dois “agricolinos” relataram, nas entrevistas, que no ano de 1980, essa prova era feita
na Grande Sao Paulo e a avaliacdo era de carater classificatorio e o candidato escolhia a
escola agricola disponivel no estado, na qual gostaria de estudar. No ano de 1984, a
prova passou a ser realizada na propria unidade, mantendo o carater classificatorio, e
cada curso teria quarenta vagas disponiveis. Esse procedimento ocorre até os dias atuais

na ETEC. De acordo com um aluno B da turma de 1981,

Ai eu fiz o vestibulinho em S&o Paulo e eram 700 alunos e s6 tinha 180
vagas, eu sai no 110° tinha as op¢des de colégio, ai tinha escolhido em
Jundiai que era mais préximo de S&o Paulo... eu morava em Séo Paulo...
tinha Jundiai, Itu, Itapetininga. Naquele tempo, tinha mais um, mas eu néo
me recordo. “N&do consegui vaga para nenhuma delas, ai ela (ela a quem o
aluno se refere é a responsavel pelo processo de selecdo do Vestibulinho na
época) falou assim: - Sé tem vaga para Taquarivai”, nem sabia onde era
Taquarivai, ndo sabia nada (risos), mas falei: - “meu, vamo embora”. Sai de
casa com 12 anos e falei para minha mée: - mae passei e vou embora e
minha familia era muito pobre, entdo falei eu vou e minha mae falou: - Entdo
vai filho, ai peguei e vim e olha vou te falar foram os melhores 3 anos da
minha vida.

Um fato interessante que mudou apo6s dez anos do primeiro curso existente na
escola foi 0 processo de ingresso dos alunos, pois um dos critérios exigidos era que 0
aluno precisava advir do meio rural. A partir de 1980, com o Vestibulinho, isso deixou

de ser uma exigéncia para a matricula do curso.

'® Termo utilizado pelos alunos formados no colégio.



3.1.2 - Corpo docente e as estratégias de avaliacdo do processo de ensino e

aprendizagem no Curso de Monitor Agricola

O Plano Estadual do curso previa que os professores da base nacional comum
participariam da atribuicdo de aulas de acordo com inscricdo da Diretoria de Ensino
levando em consideracdo ordem classificatoria de acordo com tempo de servico. Ja os
professores responsaveis pela area técnica faziam suas inscri¢cdes na propria escola e
suas formagdes procuravam atender as necessidades da formacdo proposta pela escola,
isto é, profissionais capazes de ensinar ao grupo discente praticas com agricultura e
pecuéria.

As atribuicbes do corpo docente que os professores deveriam trabalhar em
conjunto com a equipe escolar, cumprir prazos de entregas de documentos solicitados
pelos superiores e desenvolver no minimo 75 % no que propds em seu plano de ensino.
Em questbes no que diz respeito a parte burocratica cabia também ao professor, sendo
de carater obrigatério manter os registros das atividades realizadas de forma
sistematizada, estando em consonancia com a proposta de ensino, que seria realizada em
sala de aula; registros das aulas em diarios de classe e, também, em relacdo a vida
funcional dos professores, quanto ao cumprimento de prazos e horarios.

Quanto ao corpo docente do curso, em 1970 era composto por engenheiros
agrénomos, médicos veterinarios e técnicos agricolas, distribuidos em contratos
efetivos, estaveis ou admitidos a titulo precario para aulas excedentes, seguindo a
legislacdo da época. A equipe de professores era composta por: 06 profissionais que
tinham formacdo em disciplinas do ensino médio comum; 03 Técnicos em
Agropecuaria; 01 arquiteto; 03 engenheiros e 01 médico veterinario.

A escola sempre contou com a participagdo de profissionais qualificados em
suas respectivas funcdes e solicitava que os professores da parte técnica se atentassem,
também, ao curriculo comum, em prol da melhoria dos padrGes de ensino, e que
continuassem a desenvolver os projetos de apoio técnico, pois 0S mesmos estavam
favorecendo o desenvolvimento da unidade escolar.

As atividades desenvolvidas pelos alunos estariam sendo avaliadas de forma
continua e cada professor deveria atribuir notas mensais, resultado de provas escritas e
outras atividades desenvolvidas durante as aulas. O aluno, para ser aprovado no final do

curso, deveria obter nota final ou superior a cinco. Conforme orientagdes, os professores



teriam que levar em consideracao as atividades desenvolvidas em campo como critérios
de avaliagdo, valorizando esse trabalho no campo.

Os professores que ministravam aulas das disciplinas especificas de carater
técnico, teriam que seguir o seguinte critério de avaliacdo: considerar os trabalhos
praticos com peso 7,0 e prova escrita com peso 3,0. Com isso, pode-se analisar que as
atividades de carater prético, voltadas aos setores de producdo da escola, tinham um
peso superior no sistema de avaliacdo, de forma a valorizar o trabalho no campo.

Cabia também ao grupo docente a tarefa de participar das decisdes do conselho
de professores, auxiliando a gestdo escolar a tomar providéncias em relacdo a problemas
com alunos e as reunides do grupo deveriam acontecer duas vezes no més. Entretanto,
havendo necessidade, o grupo era convocado para reunides extraordinarias. Uma das
atribuicoes do colegiado era de colaborar na elaboracdo dos planos de integracdo escola

e comunidade.

3.1.3 — Proposta pedagogica do curso de Monitor Agricola

Ap0s conhecer como era o processo de ingresso dos alunos na unidade, serdo
apresentados dados sobre a proposta educacional durante o periodo estudado.

O curso de monitor agricola tinha carga horéaria prevista de 3.500 horas. Cada
semestre tinha duracdo minima de 16 semanas de trabalho escolar efetivo e quarenta e
quatro aulas semanais para ensino das disciplinas. Os semestres tinham inicio no dia
primeiro de fevereiro e no dia primeiro de agosto e encerramento nos dias trinta de
junho e dezembro, sendo assim, o periodo de férias nos meses de julho e janeiro.

A carga horéria das disciplinas do curso de Monitor Agricola apresentava
disciplinas obrigatorias, especificas, optativas e as préaticas educativas, conforme Tabela
I, reproduzida t&o qual apareceu no documento.

Tabela I11 — Grade Curricular do Curso Monitor Agricola — 1971 a 19757

Disciplinas Semestres
01-Obrigatorias 1° 2° 3° 40 50
Portugués 6 6 6 6 6
Matemaética 5 5 5 5 5
Geografia 3 3 3 - 3

' Os nlimeros contidos nas colunas abaixo da indicagdo dos respectivos semestres representam a carga
horaria semanal de horas aulas de cada disciplina.



Histdria 3 3 3 3 -
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas 3 3 3 - -
Ed. Moral e Civica - 2 - - 2

02- Especificas

Agricultura 3 3 3 3 3

Zootecnia - 3 3 3 3

Desenho 2 2 2 - -

Escola Fazenda 17 12 14 17 15
03- Optativas

Optativa | - - - 3 3

Optativa Il - - - 2 2
04-Praticas Educativas

Educacéo Fisica 2 2 2 2 2

Total 44 44 44 44 44

Fonte: CEE, 1971, p. 3.
Na grade curricular, explica-se que a disciplina Educacdo Moral e Civica era

obrigatdria nos termos do Decreto-Lei Federal n° 869, de 12 de setembro de 1969, com
duracdo e programa previsto pela legislacdo vigente. Quanto as disciplinas de Geografia
e de Histdria, deveriam ser ofertadas com énfase nas condi¢Ges socioecondmicas do
Estado de S&o Paulo. De acordo com o documento, essa organizacdo das disciplinas
teve validade até 1975. Além disso, a participacdo nas aulas de Educacdo Moral e
Civica e Educacao Fisica eram obrigatérias.

Nas disciplinas especificas, Agricultura seria trabalhada nos cinco semestres;
Zootecnia em quatro e Desenho somente nos trés primeiros; porém, nos ultimos
semestres, 0 aluno poderia escolher entre duas disciplinas optativas: Area da Agricultura
e Area de Zootecnia, visto que, nesse momento do curso, ele ja conseguiria definir a
area que teria mais afinidade, relacionada ao cultivo ou ao cuidado com os animais, 0
que direcionava, também, para setor que pretendia trabalhar. Essas disciplinas deveriam
abranger, segundo sua natureza, além das aulas tedricas, trabalhos de campo e praticas
em oficinas e laboratdrios.

No calendéario do ano letivo que eram propostas as atividades escolares, constava
0 procedimento legal referente ao cumprimento do horario de aulas previstas e, também,

que as mesmas precisariam estar em conformidade com o plano de ensino de cada



unidade e a grade curricular durante o semestre letivo e que, no caso de néo
cumprimento, o diretor tinha autonomia para organizar um horario de reposicao.

Na proposta do curso, havia uma fun¢do denominada assistente pedagdgico e
suas atribuicbes eram voltadas para fins educacionais, tendo previsto que era sua
obrigatoriedade agir em conjunto com os professores na recuperacdo dos alunos,
supervisionar o cumprimento das atividades propostas pelos professores em seus planos
de ensino e colaborar com a sua execucdo. Pode-se perceber a importancia desse cargo
quando se analisa que tinha a funcdo de escolher as técnicas apropriadas para o ensino
da escola nas disciplinas ofertadas e elaborar os critérios de avaliacdo dos professores,
além de organizar as comemorag0es civicas da escola.

A partir dessa proposta, no dia 26 de fevereiro de 1970, através do Decreto n°
52.397, publicado no D.O.E. em 27 de julho de 1970, foi criado e instalado o Colégio
Técnico Agricola Estadual de Itapeva, subordinado a Coordenadoria do Ensino Agricola
do Estado de S&o Paulo.

Para a implantacdo do curso na unidade, ja existia uma preocupacdo quanto a
integracdo entre a escola e a comunidade local e, também, entre escola e familiares dos
alunos. Essa preocupacdo ocorreu por dois motivos: um deles, é que o bairro, no inicio
das atividades da escola com o curso de Monitor Agricola, estava recebendo pessoas de
diversos locais e isso poderia causar certo estranhamento por parte da comunidade.
Outro motivo foi buscar a aproximacdo com os familiares para que o aluno ndo se
sentisse desamparado, morando fora de casa, ja que a faixa etaria dos ingressantes era
de 12,13 e 14 anos.

Com a extincdo do curso Monitor Agricola e com a implantacdo do Curso
Técnico em Agropecuaria, se faz necessario apresentar qual era sua proposta de ensino,
sua grade curricular, para que possamos entender a diferenca existente entre os dois
Cursos.

O curso de monitor agricola teve sua ultima turma ingressando no ano de 1976 a

qual se formou com 37 alunos.

3.2 -0 Curso de Técnico em Agropecudria: proposta pedagdgica (1984-1993)

No acervo da unidade escolar, ndo foram encontrados registros de como foi o
processo de implantacdo do curso Técnico em Agropecudria, como e quando

exatamente ele surgiu. Entretanto, foram encontrados documentos do ano de 1976,



contendo relatorios informativos, conforme oficio n°® 1.677/76, que expdem reclamacdes
formais em relagdo a infraestrutura da escola, dizendo que havia sérias dificuldades em
se manter as aulas de campo nesse periodo, pois a defasagem de material era muito
grande.

A direcdo afirmava que esse fato vinha dificultando o desenvolvimento das aulas
praticas na escola, tanto que a Coordenadoria de Ensino do Interior foi informada que,
no ano de 1977, ndo haveria proposta para o ingresso de novas turmas, para que a escola
pudesse se reestruturar.

Mas em meio a essas informacdes, se descobriu que o curso Técnico em
Agropecuaria ja estava sendo oferecido na unidade, mas ndo h& documento de
implantacdo formalizado como o do curso de monitor agricola. Portanto, foi por fontes
indiretas, que se obteve informacdes sobre o curso.

Foram encontradas informacgdes em uma tabela, que explicava a quantidade de
alunos regularmente matriculados no ano de 1976 em cada série, e havia vinte e sete
alunos na 32 série do curso Técnico em Agropecuaria, portanto, chega-se a conclusao
que o referido curso teria se iniciado na escola no ano de 1974. Para a analise da
proposta pedagdgica do curso Técnico em Agropecuaria, foram utilizados os Planos de
Ensino dos professores, elaborados nos anos de 1984, 1990 e 1993 que apresentam 0S
contelidos ge seriam abordados no inicio do ano letivo, critérios utilizados para
avaliacdo e as didaticas de ensino utilizadas por eles.

Os planos de 1984, referentes aos professores do ensino de segundo grau
regular, apontam, como objetivos das atividades pedagdgicas, auxiliar os alunos a
desenvolver habilidades de observacdo e analises de dados e ampliar a compreensdo de
escrita e calculos. Nesse periodo, a forma de avaliagdo mudou se comparada ao inicio
da escola. Os conceitos eram apresentados pelas letras A, B, C, D e E e os critérios de
avaliagdo eram os seguintes:

A — Para o aluno que tivesse acertado todas as questfes na avaliacao;

B — Para o aluno que acertasse mais da metade da avaliagdo e errasse somente
uma questéo;

C — Para o aluno que acertasse metade das questdes propostas na avaliagéo;

D — para o aluno que acertasse menos da metade da avaliacdo e/ou uma questéo
somente;

E — Para o aluno que errasse todas as questdes na avaliacao.



Observa-se que, nos planos de ensino das disciplinas da area técnica, 0s
professores levavam em consideracdo a realizacdo das atividades desenvolvidas
extraclasse, no campo, inclusive na disciplina de “criacdes” ( area da pecudria). O
professor especificava que interesse pelas atividades praticas seria também avaliado por
ele. Porém, as disciplinas do ensino meédio indicam somente avaliacdo escrita como
critério para o aluno obter as mencgdes.

Conforme citado acima, mesmo diante da falta de materiais, houve melhorias
nos padrbes de ensino, pois foram implementados diferentes projetos, tais como:
Projeto Cunicultura; Projeto Feira do Agricultor e Projeto de desenvolvimento de
campeonato desportivos internos. Portanto, quanto a estratégia de ensino, pode-se
perceber que, em 1984, havia projetos internos da unidade, fato que n&o ocorria na
década de 1970, visto que a implantacdo do curso trazia uma proposta geral, ndo tendo
um direcionamento especifico para a unidade. Esses projetos visavam a melhoria do
processo de aprendizagem, com atividades integradas as aulas ministradas em campo.

Esses projetos tinham como principal objetivo levar para o aluno uma proposta
sistematizada de atividades no campo, de forma a integrar as turmas, visto que 0s
mesmos nao eram divididos por série. O professor desenvolvia o projeto com o objetivo
de atingir a toda comunidade escolar. Além disso, eram voltados para as disciplinas da
area técnica, o que evidencia que a formacdo era voltada para a qualificacdo do aluno
para se inserir no mercado de trabalho. O Unico projeto que ndo faziam parte da area
técnica ara relacionado a esportes e programas de orientacdo de salde higiene.

N&o héa registro sobre projetos da area de ensino médio de forma a aprofundar
conhecimento do corpo discente nas matérias de cultura geral. Nesse sentido, indicava
que a escola se propunha a conduzir os alunos aos habitos de estudo; despertar quanto
ao dever de zelar do préprio corpo, do seu vestiario, do seu material escolar e do
patrimbnio da escola; respeitar todas as pessoas de convivio indiscriminadamente e
despertar no aluno o gosto pela leitura, o que deveria ocorrer durante o horario de aula.

Em relacdo as praticas de recuperacdo, continuavam as mesmas propostas na
implantacdo do primeiro curso, pois sempre ressaltava a importancia das atividades de
recuperacgao e que as mesmas iriam ser feitas de forma intensificada.

Os projetos das disciplinas da area técnica mantinham os setores produtivos da
escola, isto é, garantiam a organizacdo e manutencdo do espaco de ensino e
aprendizagem para essa area € 0S mesmos eram propostos por médicos veterinarios e

engenheiros agronomos.



Portanto, apesar das dificuldades, as atividades da escola seguiam sua rotina.

Quanto ao processo de avaliacdo das atividades anteriormente desenvolvidas, o plano

escolar apresenta os planos de ensino de todos os professores, e aponta que somente

parte das atividades propostas foram alcancadas, pois a falta de material ( equipamentos

e insumos) dificultou a execucdo de parte das aulas praticas. Em contrapartida, em

relacdo as disciplinas do ensino regular, os professores vinham apresentando planos de

ensino mais completos e atividades interdisciplinares, de forma a melhorar o processo

de formacdo também nessa area.

Na Tabela IV - Grade curricular do Curso Técnico em Agropecuaria do

ano de 1983:
Distribuicao Totais
Matérias | Conteudo especifico Semanal
12 | 22 32 CR HRS
Ling. Port. Lit. Bras. 03 | 02 - 05 180
B Comunicacéo
NuUcleo Comum | ¢ eupresszo | INQIES 03 | - - 03 108
Art. 7° da Lei: Educacéo Artistica 03 | - - 02 72
5692/71 Historia 03 | - - 03 108
Geografia 03 | - - 03 108
Estudos
- O.S.P.B. - - 02 02 72
Sociais
Educacdo Moral e Civica - | 02 - 02 72
Matemética 03 | 02 - 05 180
Cienc. Fisicas e Bio.
Fisica 02 | - - 02 72
Ciéncias | Quimica 02 | - - 02 72
Biologia 02 | - - 02 72
Programa de saude - | 02 - 02 72
Total 23 | 08 | 02 33 | 1188




Técnicas de Redacdo em Ling. Port. | - | 02 | 03 05 180
Parte Industrializacdo Agropecuaria - | 02 - 02 72
Diversificada Mecanica Agricola - - 03 03 108
Biologia - | 03 - 03 108
Subtotal - | 07 ] 06 03 468
Inglés - | 02 - 02 72
Disciplinas Matematica Aplicada - - 02 02 72
Instrumentais Fisica Aplicada - | 02 - 02 72
Quimica - | 02 - 02 72
Subtotal - 06| 02 08 288
Desenho e Topografia
Desenho 02 - - 02 72
Minimo Topografia - | Bz o7 72
Profissionalizante | Administracéo e Economia rural - - | 3/3 | 06 108
Parecer 45/72 "Agricultura 03 | 05| - | 08 | 288
Zootecnia 03 | 05 - 08 288
Construcdo e Instalacao 01 01| 01 03 72
Irrigacéo e Drenagem - | 01 |27272] 07 108
Culturas - | 02 | 435 14 180
CriacOes - | 02 | 435 14 180
Subtotal 09 | 16 | 31 69 | 1.368
Educacéo fisica 03 | 03 | 03 09 | 2.484
Total Geral do Curso 44 | 31 | 26 | 101 | 324




Ensino Religioso 01 01| O1 03 | 3.636

Total de praticas em projetos sob forma de estagio - | 13| 18 31 108

Total de curso com Estagio 44 | 44 | 44 | 132 | 4.752

Fonte: Plano Escolar, 1984, p. 18

As disciplinas que abrangem 0s eix0s: comunicagdo e expressao, estudos
sociais e ciéncias faziam parte da educacdo geral e o restante das disciplinas propostas
fazia parte de uma formacéo especial.

Apols analise dessa grade curricular, podemos chegar a conclusdao que, na
primeira série, se concentrava a grande maioria das aulas da educacéo geral e segundo 0
plano escolar as mesmas serviam como base para o desenvolvimento das disciplinas da
area técnica quando fossem ministradas.

Algumas disciplinas comuns eram citadas nos planos de ensino dos professores
da &rea técnica, sdo elas: matematica aplicada e a lingua portuguesa para auxiliar na
compreensdo de relatorios técnicos e na execucdo de célculos. J& a disciplina de
quimica, apesar de fazer parte da area de ensino comum, seu planejamento era
inteiramente direcionado para compreender os principios basicos da quimica, voltados
para a acidez do solo, a¢des corretivas na area de adubagem, isto é, a formacao sempre
voltada para que o aluno desempenhasse melhor papel como técnico agropecuério.

Na segunda e na terceira séries, os alunos ja estudavam, de forma intensa, as
disciplinas da area técnica. Vale ressaltar que, nas disciplinas que compdem o item
“minimo profissionalizante”, os alunos participavam das aulas em turmas divididas,
para facilitar o andamento das atividades praticas. Esse procedimento é utilizado até os
dias atuais na unidade escolar.

Apesar dos planos de ensino ser apresentados de forma que possamos entender
que a sua pratica traria ao aluno o beneficio de uma boa formagdo na area técnica, ndo
podemos deixar de perceber que a formacdo voltada a a&rea comum ndo estava sendo
tratada da mesma forma. Segundo Manacorda (2005), é preciso aplicar uma formagéao
completa para que haja emancipagdo dos alunos, porém, em uma sociedade capitalista
essa formacao é fragmentada e acaba dando direcionamentos para o trabalho.

Durante as entrevistas, os “agricolinos”, que estudaram na escola na década de

1980, relataram suas impressoes sobre as aulas ministradas:




Tinha, tinha bastante aula pratica, tudo 0 que eu passei a ter um interesse
maior, eu passei a ter um interesse maior quando as aulas teéricas, elas
tinham, ela conjugava com a aula pratica, uma coisa muito boa, 0s
professores eram sempre pessoas Muito responsaveis, muita coisa boa.
(Aluno E, turma 1983).

Mas assim eu acho que as aulas praticas eram legais, por que a gente
estudava e divertia, trabalhava, era tudo misturado, sempre um brincando
com o outro, tinha um ambiente muito favoravel, ndo posso reclamar de nada
(Aluno, turma 1984).

O dia nosso, era dividido em dois periodos, parte da manhd seria as aulas
tedricas e a tarde as aulas praticas” (Aluno H, turma 1987).

Ao analisar os documentos e 0s trechos das entrevistas, € possivel concluir que
os alunos ndo percebiam a dificuldade que a escola passava com a escassez de recursos
relatados diversas vezes ao longo do plano de curso. Nenhum dos onze entrevistados do
periodo de 1981 a 1989 relatou que percebia certa dificuldade por parte dos docentes em
ministrar as aulas de campo por falta de material, muito pelo contrério, relatam felizes
as experiéncias vivenciadas nessa época de colégio.

Ainda no ano de 1984, a funcdo de orientador educacional ndo havia sido
ocupada na escola, funcdo que, desde o documento de implantacdo, era enfatizada, pois
visava promover a socializagdo dos alunos na escola, auxiliando a convivéncia entre
eles: “artigo 47° - O orientador educacional tera por objetivo promover o ajustamento
do aluno a escola, individualmente ou em grupo, visando ao desenvolvimento da
personalidade de cada um” (CEE, 1971, 13.).

Dentre as atribuicbes previstas nesse artigo, a preocupacdo em relacdo a
funcionalidade desse cargo era voltada, ndo somente, a questdes educacionais ou
atividades ligadas as praticas de ensino, praticas de campo ou de leituras, mas, tambéem,
a trabalhar, entre os alunos, as atitudes cotidianas em relacdo a valores e ao respeito na
convivéncia entre o grupo, visto que isso € de suma importancia em qualquer unidade
escolar. Entretanto, em uma escola, que oferece o sistema de internato, isso deve ser
trabalho constante, pois os alunos conviviam durante todo tempo dentro da unidade
escolar.

O plano escolar 1984 é finalizado apresentando os planos de ensino de todos os
professores, que continham as seguintes informacdes: ano/disciplina; série; professor e
namero de aulas; os itens abordados eram objetivos da disciplina, os contetdos que
seriam abordados ao longo do ano letivo; os instrumentos de avaliacdo que seriam
utilizados pelos docentes e os critérios utilizados para avaliar o corpo discente.

Apds analises dos mesmos, é possivel perceber que as disciplinas gerais ainda

continham contetdos que eram relacionados a area técnica, isto é, as disciplinas



voltadas para formacgdo do técnico em agropecudria ainda eram o foco do ensino na
unidade. Para poder entender como se dava esse processo, trazemos aqui um exemplo
encontrado no plano de ensino, que indicava que as disciplinas de Biologia e de
Agricultura trabalhariam, em conjunto, as questdes ambientais. Essa era a estratégia
utilizada para mostrar ao aluno que era necessario também aprender a teoria.

As disciplinas eram propostas com intuito de levar o aluno para as atividades de
campo, contemplando a proposta do curso de uma formacao voltado a melhoria do setor
da agricultura e da pecuéria.

Ap0s seis anos, no ano de 1990, a direcdo da escola desse periodo, apresentou,

no Plano de Ensino desse ano, suas colocagdes quanto aos objetivos da escola:

Durante os ultimos trés anos foram alcancados muitos objetivos propostos:
melhoria do relacionamento em geral entre o corpo técnico, administrativo e
docente; intensificacdo de reunides entre os professores, técnicos, auxiliares,
alunos e direcdo; aproveitando de todo pessoal pela apreciacdo de suas ideias
e sugestdes (PLANO ESCOLAR, 1990. p.6)

A andlise desse documento permite concluir que algumas estratégias
continuaram, como a forma de avaliar o aluno. Por outro lado, as propostas de contetido
a serem passado para os alunos nesse plano de ensino teve uma pequena mudanca em
relacdo ao plano anterior, no que se refere as disciplinas comuns, pois os professores
especificaram, de forma mais elaborada, seus contetdos e suas estratégias no processo
ensino e aprendizagem.

A direcdo da escola nos anos 90 ressalta no documento de plano de ensino que o
mercado de trabalho ndo era Unica preocupacdo do alunado, mas também obter a
formagéo do 2° grau e que, em sua totalidade, os pais apresentavam grande preocupagéo
quanto ao futuro dos filhos, esperando para eles melhores condigdes de vida, visto que
uma formacéo técnica especializada estaria os inserindo no mercado de trabalho.

A direcdo continuava mostrando ao grupo de docente que eles estavam a frente
das decisbes da escola, pois procurava levar em consideragdo a democracia e que 0
colégio vinha apresentando melhorias ao longo dos anos e que isso fazia com que a
procura pela escola, por alunos vindos de outras regides, estava aumentando.

Nesse sentido, a diretora Nadir Antunes Marcomini afirma que a escola estava
sendo reconhecida pela Secretaria Estadual de Educacdo com uma das melhores das
escolas agricolas existentes no estado de S&o Paulo.

No plano de ensino de 1990, ha uma grade curricular do curso Técnico em

Agropecuéria, que pouco se difere da proposta de 1984. Aparentemente, as mudancas



ndo foram drésticas, mas seus resultados refletiram na formacdo do aluno apds sua
vigéncia, pois havia sido incluida a disciplina de silvicultura na grade curricular do
curso, devido ao surgimento de trés industrias madeireiras™ na regido, iniciando o
desenvolvimento de empregabilidade no ramo de serrarias.

Tanto durante o curso de monitor agricola, quanto no técnico em agropecuaria
eram apresentadas as opcOes de area de lazer e cultural e essas atividades continuavam
sendo organizadas enquanto acdes religiosas, pois a existéncia da Igreja Nossa Senhora
da Conceicdo oferecia as oportunidades de encontros de jovens e também a participacédo

no grupo Amigos do Bairro™.

3.3 — Integracéo escola comunidade

Ao analisar os documentos de implantacdo do curso de monitor agricola e 0s
planos de ensino do curso de técnico em agropecuaria, dos anos de 1984, 1990 e 1993,
um fato € comum em todos eles: a preocupacdo em se estabelecer uma relacdo de
parceria entre escola e a comunidade local.

Nas entrevistas, os alunos relataram que a comunidade local tinha uma visao de
concorréncia entre os jovens do bairro com os alunos do colégio, tanto que, no encontro
dos “agricolinos” da primeira turma na Camara Municipal de Taquarivai, no dia 10 de
junho de 2016, a primeira diretora da unidade relatou que os “agricolinos” eram
chamados de “indios” por algumas pessoas da comunidade e, através dos registros das
fichas de matriculas, foi possivel verificar que a turma era composta por quarenta e seis
alunos e quarenta e cinco eram advindos de lugares distantes. Alguns jovens residentes
no bairro achavam que eles estariam “tomando” parte do espago da comunidade.

Segundo relatos nas entrevistas, havia brigas entre os meninos da escola e 0s
meninos da comunidade local do bairro desde quando se criou o primeiro curso, por
isso, os pais das meninas ndo deixavam que elas estudassem no colégio “de meninos
agricolas”, termo usado por pessoas que residem no entorno da unidade escolar até os

dias de hoje.

'® Essas empresas chegaram ao final dos anos 80 na regido, trazendo a possibilidade de renda econdmica
através das plantagGes de pinus e eucalipto.

' Esse grupo era formado por jovens que se encontravam semanalmente na paréquia Nossa Senhora da
Conceicdo para fazer estudos sobre a biblia e cantar misicas relacionadas a religido.



Com a atitude do pai de uma “agricolina” (1984), de procurar informagdes sobre
a possibilidade de meninas estudarem no colégio e matricular sua filha do curso Técnico
de Agropecudria, alguns pais se encorajaram em matricular suas filhas a partir do ano de
1984. Na entrevista, essa aluna relatou que, na época, cinco meninas se matricularam,

mas somente ela e mais uma amiga, conseguiram se formar.

Na época, antes da minha turma de meninas, que comegamos em cinco, teve
uma participagdo sim de mulheres dentro da escola agricola, mas ndo deu
muito certo devido a organizagdo, regulamento. A gente considera que na
época era muito bagungado, muita bagunca, ndo se tinha uma organizacgao
quanto a manter a integridade, a postura das meninas, 0 nome, era visto que
se tornou uma bagunca, pela cultura, mas eu queria muito estudar naquele
lugar. Tanto que foi uma briga para poder ocupar esse espago novamente,
porque quando teve e parou devido a situacdo, a gente acabou de ter que estar
brigando junto a delegacia de ensino, que na época fomos pioneiras. Foi uma
conquista, eu falo, foi uma conquista! (Aluna G, 1984)

A aluna cita uma situacdo de questionamento da Diretoria de Ensino da cidade
de Itapeva quanto as matriculas de meninas no curso, mas ndo ha registro formal
proibindo alunas a se matricularem na escola, 0 que ndo era permitido era meninas no
sistema de internato, devido as problematicas de convivéncia com meninos conforme
relato da Aluna K, 1971. A “bagunca” citada pela “agricolina” se refere as saidas sem
autorizagao para “os bailes”, na cidade de Itapeva, ¢ os namoros entre os internos com
as” externas” do colégio agricola, fato que ndo era muito bem visto, pois os alunos,
muitas vezes, ndo iam para suas casas nos finais de semana e, para a época, 0 namoro

sem consentimento das duas familias ndo era algo bem visto na comunidade local.

Existia uma revanche, ndo existia uma alianca entre comunidade e colégio
agricola. Era assim. As meninas de Taquarivai ndo podiam se dar bem com
0s meninos do colégio, principalmente, entre os homens brigavam muito e
noés, as meninas, sempre ficamos proximas aos meninos do colégio. Sem
divida, eram homens, meninos bonitos, apresentaveis, era coisa da
adolescéncia. (Aluna G, 1984).

Pensando que os conflitos comegaram desde que o colégio iniciou suas
atividades com o curso de monitor agricola, e que isso ndo seria benéfico para unidade
escolar , nos planos escolares pedia-se para que a equipe escolar fizesse propostas de
integracdo entre escola e comunidade.

Para comecar a mudar essa visdo externa em relagdo aos alunos do colégio,
semestralmente, ocorria campanhas de esclarecimento no meio rural, na qual, os
professores e os alunos atuariam como Extensionista Rural, orientando os agricultores

familiares da regido em relagdo as suas atividades no campo. Essa atividade deveria ser



realizada nos meses de junho e dezembro, podendo, mostrar para os agricultores da
regido a formacgédo que a escola oferecia e, a0 mesmo tempo, integrando a comunidade
local com a unidade escolar, conforme orientava o0 documento de implantagéo.

Essa integracdo nao se restringia somente aos moradores locais, mas também as

familias dos alunos:

Artigo 53° - Nos planos de trabalho pratico desenvolvidos pelos alunos junto
as suas familias, deverd estar prevista a participagdo efetiva da familia para
que a influéencia do Curso de Monitor Agricola, na mudanca do
comportamento da populacdo a qual se destina, atinja um raio de agdo cada
vez maior.

Artigo 54° - Para os alunos do Curso de Monitor Agricola que funciona no
Colégio Agricola, devem ser previstas para o periodo de visitas a familia e
para o periodo de férias, um plano de observacédo das atividades agricolas se
seus familiares, a partir da quais os alunos devem fazer sugestdo para sua
melhoria, sendo orientado de modo que o curso possa ter influéncia sobre a
familia, através do aluno (CEE, 1971, p. 04)

Em relacdo a familia dos alunos, o Plano Escolar de 1984 prevé a reunido de
pais e mestres, cujos objetivos gerais visavam um melhor entrosamento entre a escola e
a familia, para que, pudessem colaborar nas soluc@es de problemas diarios e rotineiros,
pelos quais a escola e seus alunos passavam.

Ao longo dos anos que esses planos de ensino foram trabalhados, os registros
indicam que as reunides entre pais e mestres eram muito proveitosas, visando sempre 0
melhor relacionamento entre a escola e a comunidade e que as mesmas ajudavam na
tomada de decisdes quanto a solucBes de problemas de reparos e consertos da escola.
Esse € um aspecto que permaneceu do ano de 1971 até 1990, ou seja, a proposta de
organizacdo da escola sempre visava um bom relacionamento com a comunidade
externa.

Tentando minimizar os problemas entre escola e comunidade, no que diz
respeito a convivéncia, no Plano Escolar, havia programacdes previstas pelo grupo da
APM (Associagédo de Pais e Mestres) em relacdo a atividades de integracdo, uma delas,
de carater religioso, seriam feitas palestras com o padre da paréquia local com os temas
voltados para: Dimensdo da vida, Relacionamento humano, Jesus Cristo e Igreja como
sacramento de Deus na Vida.

O aluno P, da turma de 1981, relatou que havia participacdes do grupo de alunos
do colégio na paroquia do bairro e que esse fato ajudou na aproximacdo com a

comunidade e foi um fator decisivo para minimizar a “rivalidade” que existia entre



“agricolinos” e os “meninos do bairro”. Podemos perceber que a ideia prevista no plano
escolar teve o resultado esperado quanto a integracdo entre comunidade e escola,

minimizando problemas que advinham das turmas anteriores.

3.4 — A infraestrutura da unidade escolar e seu reflexo no processo de ensino e

aprendizagem

Em relacdo a infraestrutura da unidade escolar, foi recorrente, nos documentos
das décadas de 1970 e 1980, a indicacdo da falta de infraestrutura nos setores produtivos
do colégio. No encontro dos alunos da primeira turma ingressante de “1970” formada na
escola em “1972”, do curso de monitor agricola, realizado no dia 10 de junho do ano de
2016, na Camara Municipal de Taquarivai, com a presenca da primeira diretora, foi
relatado, durante a solenidade, que, no ano de 1971, o curso mudou da escola Dr. Dario
Pacheco Pedroso para escola de Sdo Manoel, hoje ETEC Dona Sebastiana de Barros,
na cidade de S&o Manoel, pois a escola ainda ndo oferecia recursos suficientes para o
desenvolvimento do curso, ndo podendo colocar em pratica todas as propostas previstas
no documento de implantacéo.

Esse € um fato importante para a analise da histdria da escola, pois o curso teve
de ser remanejado do local e ndo foram localizados registros formais, apenas um Gnico
vestigio, encontrado em meio a outros documentos em uma folha de caderno rasgada
manuscrita, somente com o nome dos alunos transferidos.

No ano de 1972, o Curso voltou a funcionar em Taquarivai, fato que podemos
concluir a partir do relato de uma aluna da turma de 1972, que afirma ter realizado o
Ccurso, nesse ano, em sistema de semi internato.

Ao longo das analises do plano escolar, podemos perceber que havia grandes
dificuldades na escola e que a equipe responsavel pela direcdo da unidade ndo tinha
nenhum receio de expor os problemas, como a falta de dgua nos alojamentos, nos
setores produtivos e na cozinha era algo rotineiro. E possivel perceber que ha um apelo
por parte da direcdo, junto ao Conselho Estadual de Educacédo, para que os problemas
fossem resolvidos, pois os recursos financeiros proprios da escola aparentavam ser
escassos, Visto que advinham dos setores produtivos, que também estavam enfrentando
problemas com a falta de agua.

As reclamaces eram organizadas por itens, colocando aspectos negativos e

positivos da escola em relacdo a determinado assunto. Nesse caso, foi possivel perceber



que as disciplinas de agricultura e zootecnia estavam sendo prejudicadas pela falta de
infraestrutura, pois os setores produtivos ndo estavam tendo a devida manutencdo,
impedindo que houvesse aulas praticas conforme proposto nos planos de ensino dos
docentes.. Também havia reclamagdes quanto aos “recursos humanos”, isto &,
reclamacdes sobre a falta de funcionarios nos setores produtivos para auxiliar nas
atividades préticas. O Plano de Ensino destacava, também, uma lista de recursos
financeiros e materiais necessarios para desenvolver as aulas de campo, tais como:
ferramentas agricolas, adubos, material de limpeza para 0 aviario entre outros.
Considerando que as situacdes citadas se referiam aos setores produtivos, entendemos
que a area técnica estaria sofrendo consequéncia com a falta de insumos e implementos
agricolas.

Em entrevista com o primeiro funcionario da escola, ele relatou que fazia
diversas funcdes no periodo em que ali trabalhou (de 1964%° a 1988) e, por dois anos
apos inicio do curso de monitor, foi o Unico funcionério: “eu era motorista, era inspetor
de aluno, era eletricista, encanador eu era tudo (risos)” (FUNCIONARIO A, 2016).
Devido a falta de funcionarios, os planos de ensino enfatizavam as atividades préaticas
no meio rural, com intuito de suprir essas atividades necessarias para a manutencdo dos
setores produtivos.

A escola, nesse periodo de 1976, passava por situacdes dificeis em relacdo a
falta de agua, poucos funcionarios disponiveis de maneira geral, falta de materiais para
desenvolver aulas em laboratério e demora na entrega de alimentos. Relata também que
a Prefeitura de Itapeva, até aquele ano, ndo teria feito oficialmente a doacéo das terras
para o colégio e as comunidades vizinhas estavam se apossando de espacos do entorno
da escola.

Na entrevista com o primeiro funcionario, ele relatou que presenciou problemas
com as questdes de demora na entrega da alimentacéo, inclusive relata que uma das suas

melhores lembrancas do colégio foi uma situacao solucionada por ele:

Funcionario A — “Olha, as melhores lembrangas foram quando comegou o
colégio e estavam todos os alunos ai. Eram 40 alunos na primeira turma e
tinha pouco alimento na dispensa. Ai, chegou a hora do almogo, todo mundo
com fome, inclusive eu! Ai convidei alguns alunos para me ajudar e fizemos
um fogédo de tijolo amontoado 14 fora, pegamos um paneldo e jogamos um
tempero, picamos uma cebola e um alho e fizemos um virado de feijéo,
cozinhamos uma panela de arroz e todo mundo matou a fome! Acabou o

?® O primeiro funcionario do Escola Estadual de Segundo Grau Dario Pacheco Pedroso comegou a
trabalhar na instituicdo quando ainda era uma escola primaria comum.



alimento para a janta. Chegou o diretor, saiu para a cidade, inclusive aqui no
vilarejo dava para contar as casas que tinha. Foram para Itapeva, que aqui era
regido por Itapeva, 0 municipio era distrito na época. Itapeva que comandava
por aqui. Ai, foram la naqueles armazéns e conseguiram o alimento e foi o
que iniciou e onde funciona até hoje. Logo comecou a engrenar as coisas,
entdo sdo essas lembrancas que a gente tem prazer de falar, porque foi assim
que comegou”.

Vale ressaltar que esse relato se refere a turma de 1971 e o documento, trazendo
de forma enfatica as supracitadas reclamaces, € de 1976, o que permite concluir que o
alojamento da escola se mantinha em situacdes precarias até 1976.

A direcdo da escola também aponta aspectos positivos no ano de 1976 por meio
de registros. Um deles era o fato da Diretoria de Ensino ser proxima do bairro, na cidade
de Itapeva, o que facilitava a tomada de decisdes de forma mais segura, inclusive,
utiliza o termo de “chefia imediata”.

Em relacdo a falta de recursos, as reclamac@es incluiam a falta de material para
0s setores administrativos e setores produtivos da escola para o desenvolvimento das
aulas de campo e expunham que a escola estava se mantendo com recursos proprios,
provenientes dos setores agropecudrios da unidade escolar.

A lista de materiais ndo existentes na escola apresenta coisas diversas e foram
divididos em dois grupos: permanente e de consumo, sendo que, entre 0s materiais
permanentes, solicitavam coisas que seriam utilizadas em aulas teoricas e préaticas; nos
materiais de consumo, ha uma lista com 38 itens contendo os mais diversos objetos
desde pilhas, garfos, fronhas, rodos e vassouras, expondo a extrema necessidade da
unidade escolar nessa época.

Apos a leitura das folhas contidas nesse documento, é perceptivel o descaso com
a unidade escolar e a direcdo elabora 0 documento com o intuito de chamar a atencdo da
Secretaria de Estado dos Negdcios da Educacdo — Coordenadoria do Ensino Técnico
Diretoria de Ensino Agricola para tais necessidades basicas de materiais para aula
praticas e materiais para uso dos alunos, que estavam no sistema de internato. Em 1976,
havia cento e trinta e oito alunos internos. Mesmo diante de tantas dificuldades, ainda
sim, a diretora relata que estava havendo desenvolvimento de projetos nos setores
produtivos da escola, com a participacao efetiva dos alunos.

Infelizmente, podemos perceber que as questdes relacionadas a falta de recursos,
sejam eles financeiros ou “humanos”, perduraram ao longo desses anos (1971 a 1976)
conforme registros existentes na escola, fator que afetava diretamente o bom andamento

das atividades desenvolvidas nos setores produtivos da escola, dificultando a execugéo



da proposta de ensino baseada em oferecer atividades com aulas de campo para 0s
alunos.

Apesar dos consistentes relatos relacionados a precariedade da estrutura da
escola, os alunos que estudaram nesse periodo relataram que o0s setores eram produtivos
e que nao paravam de funcionar, visto a necessidade de se ter uma escala aos finais de
semana e nas férias para que os mesmos continuassem suas atividades cotidianas.

O Plano Escolar de 1984%* apresenta os problemas de estrutura da escola,
indicando as instalacdes existentes. Para facilitar a compreensao, as informacfes seréo
colocadas de forma sistematizada na Tabela I1:

Tabela V - Caracterizacdo fisica da infra-estrutura da escola até o ano de 1984.

4.1 Prédio, equipamentos e instalacdes

4.1.1 | Tipo de construcdo: Alvenaria

4.1.2 | Estado de conservagédo : Bom

Dependéncias : Diretoria — adaptada; Sala dos professores — adaptada; Sala do
ponto — adaptada; Sala de orientacdo — adaptada; Sala da enfermaria —
adaptada; Sala de gabinete dentario — adaptada; 07 salas que foram adaptadas ;
Banheiros; Cozinha com 01 sala de despensa e 01 sala de refrigeracéo;
4.1.3 | Lavanderia; Salas de almoxarifado; Refeitorio; Sala da biblioteca — adaptada;
Sala de leitura — adaptada (alojamento); Blocos de alojamentos (com 06
apartamentos); Laboratdrio; Sala para depoésito de racdo e Barracdo (oficina

mecanica, garagem para peruas e Kombi);

Instalagbes para zootecnias adaptados : Pocilga; Estabulo e Aviario poedeiras

cunicultura e frango de corte proprio;

InstalacBes de zootecnia, suino e bovino sem condicdes de uso, deixam muito a
4.1.4 | desejar.

Fonte: Direcdo da Escola, 1984, p. 07.

De acordo com as informagdes acima, podemos perceber que a maioria dos
setores da escola eram adaptados para tal fim e que as instalagbes da area técnica,
especificas para as aulas praticas de pecuéria, estavam sem condi¢Ges de uso. Tais fatos
dificultavam o desenvolvimento da escola, tanto em questOes rotineiras da fazenda de

manutencao dos setores, quanto nas questdes educacionais.

! Nesse documento, ndo foram encontradas as folhas 01, 02 e 03.




Além disso, nesse documento, mais uma vez, ha fortes reclamac6es relacionadas
as instalacbes da escola. Abaixo, segue a reclamacdo formal da direcdo, em 1984, em

relagdo a infraestrura da unidade:

O mobilidrio da escola, com excecdo da administracdo, estd em péssimas
condicbes, os banheiros da cozinha e o refeitério estdo em péssimas
condicBes. A escola ndo tem &gua, para suprir as necessidades esta sendo
usada dgua de uma represa, agua esta poluida. Ja entramos em entendimento
com as autoridades competentes através de oficio para construcdo de um
novo pogo artesiano, ja que aquele existente na Escola ndo é suficiente.
Gracas ao esforco da Diregdo desta escola, o problema das cercas esta sendo
resolvido, as cercas estdo sendo feitas com recursos da propria escola.
Equipamentos para culturas dos projetos também ndo existe. As culturas que
j& houveram foram feitas com equipamentos emprestados. Deficiéncias e
necessidades a Escola tem em todos os setores, mas 0 maior mesmo € da
4gua. (DIRECAO DA ESCOLA, 1984, p. 08).

Em meio ao documento, foi encontrada uma folha de rascunho manuscrita em
folha de caderno com mais reclamacdes, reforcando o problema da &gua na escola,

trazendo outros ainda ndo citados, porém, no texto oficial elas ndo foram encaminhadas:

A escola agricola vem funcionado com grandes deficiéncias, ndo ha agua
suficiente para os setores de agricultura e zootecnia, alojamentos dos alunos e
restaurante. A agua da represa ndo € suficiente para limpeza diaria do aviario,
granja, estabulos, pocilgas, alojamento, refeitdrio etc. A dire¢do entrou em
contato com as autoridades municipais para num esforco em conjunto
solucionar o problema da agua através de uma estacdo de tratamento e
construcdo de um novo poco. Falta de encaminhamento de material de
consumo (insumos, maquinas, equipamentos) em tempo oportuno. Falta de
autonomia financeira que permita a escola resolver problemas mais urgentes
(como bombas hidraulicas, queimadas) com sérios prejuizos para o0 ensino.
InstalagBes inadequadas interferindo negativamente no desenvolvimento do
P.E. (DIRECAO DA ESCOLA, 1984, folha avulsa)

O documento especifica que os docentes tiveram objetivos ndo alcancados por
consequéncia da falta de material (insumo, maquinas, equipamentos) em tempo
oportuno, falta de autonomia financeira para a escola resolver problemas urgentes,
instalacOes inadequadas, falta de agua, falta de uma organizacdo administrativa interna,
com rotinas de trabalhos bem definidas, questdes estas expostas no texto acima.

Com a falta de material as aulas propostas no plano de ensino dos professores
ndo conseguiram ser desenvolvidas com éxito a consequéncia disso era uma formacao
que estava apresentando dificuldades em desempenhar seu papel no que se referia as

aulas préticas.



Ao ler as reclamacdes, pode-se perceber que faz sentido, no ano de 1972, ter
havido a transferéncia dos alunos para outro local, alegando falta de estrutura, pois, em
1990, a escola ja estava funcionando ha 20 anos e, mesmo assim, os setores produtivos
da unidade apresentavam tantas dificuldades. A descricdo que a diretora se refere em
relacdo a recursos proprios é em relacdo a venda dos produtos dos setores de pecuaria e
de agricultura.

Como toda essa problematica com a falta de materiais para aulas praticas,
ambientes para as aulas adaptados, insumos para manter os setores produtivos e a falta
de “recursos humanos”, as disciplinas da area técnica sofreram as consequéncias.
Entretanto, a estrutura de escola fazenda deu a oportunidade dos gestores e professores
enxergaram uma possivel solugdo para amenizar esses problemas, com a proposta de
escalas organizadas e sistematizadas feitas pelos alunos nos finais de semana e nas
férias, montando grupos de no maximo dez alunos no intuito de auxiliar na manutencao

dos setores agricolas, para que estivesse apto quando fossem utilizados pelos docentes.

3.5 — Educacao para o trabalho

Este trabalho tem como principal objetivo mostrar a histéria de uma unidade de
ensino que, ao longo de sua trajetoria, teve sua formacdo voltada ao mercado de
trabalho e, por meio de analise dos planos de ensino escolares, percebemos que 0s
mesmos indicavam que os alunos deveriam trabalhar na instituicdo para manter suas

atividades de producdo em funcionamento.

Diante das anlises da proposta educacional oferecida pela escola, baseada em
uma formacdo que tinha como principal objetivo formar mao de obra qualificada, esse
capitulo apresenta uma breve reflexdo sobre a relacdo educacéo e trabalho. Ha estudos
que tratam dessa relacdo e destacamos aqueles elaborados por Marx, que nos leva
compreender que o trabalho é a base da existéncia humana e os homens, por meio do

trabalho, produzem sua propria existéncia, a partir de suas necessidades.

Segundo Manacorda (2007), o trabalho ocupa um lugar central na proposta
pedagdgica marxiana e, a partir de suas concepcdes, podemos refletir sobre as praticas
realizadas na unidade escolar acerca do trabalho e a educacao.

Nas colocacbes de Marx, é possivel perceber que suas concepgdes sobre

educacao e trabalho estavam sendo colocadas para que pudéssemos refletir ndo somente



nessa relacdo dentro da escola, ndo somente nas questdes educacionais, mas tambem
quais eram os reflexos disso para sociedade,visto que a formacgéo oferecida dentro das
escolas influencia no desenvolvimento da sociedade fora delas.

Segundo Marx

“Por educacdo entendemos trés coisas: Primeiramente: Educacédo
mental. Segundo: Educacdo fisica, tal como é dada em escolas de
ginastica e pelo exercicio militar. Terceiro: Instrucdo tecnoldgica, que
transmite os principios gerais de todos os processos de producdo e,
simultaneamente, inicia a crianga e 0 jovem no uso pratico e manejo
dos instrumentos elementares de todos os oficios. Um curso gradual e
progressivo de instrucdo mental, gimnica e tecnoldgica deve
corresponder a classificacdo dos trabalhadores jovens. Os custos das
escolas tecnolégicas deveriam ser em parte pagos pela venda dos seus
produtos. A combinacéo de trabalho produtivo pago, educacdo mental,
exercicio fisico e instrucdo politécnica, elevard a classe operaria
bastante acima do nivel das classes superior e média. E evidente que o
emprego de todas as pessoas dos 9 aos 17 anos (inclusive) em trabalho
noturno e em todos os oficios nocivos & saude tem de ser estritamente
proibido por lei” (MARX, 2008).

Nesse trecho, percebemos que Marx relaciona educacédo e trabalho, levantando
questdes acerca da educacgéo pelo e para o trabalho manual e trabalho intelectual.

A ETEC Dr. Pacheco Pedroso teve como proposta de implantacdo de um modelo
de escola o qual se denomina escola fazenda, isso se deu ao fato de oferecer cursos
voltados a area de agrarias e ter o sistema de internato. E em uma escola fazenda, a
manutencdo dos setores produtivos é essencial para o bom desenvolvimento das aulas
praticas, pois é nesse ambiente em que o aluno aprende as atividades que irad
desempenhar apds sua formacdo, isto € a precariedade desses setores influenciava

diretamente na qualidade de ensino dos alunos.

Diante disso, os professores e gestores propunham atividades aos alunos dentro
da propria fazenda, fora do horario de aula, para que os alunos pudessem vivenciar
atividades que iriam exigir deles responsabilidades, mas, em contrapartida, lhe
ofereceriam a experiéncia técnica, auxiliando em sua fungéo apos sua formagao.

Essas atividades praticas descritas nos planos escolares, desenvolvidas pelos
alunos ap6s o horario das aulas, foram relatadas nos documentos de forma que
estendéssemos a necessidade desenvolvé-las e também que o que era realizado era algo
que sO trazia beneficio aos alunos quanto as experiéncias profissionais. Uma das

afirmac0es feitas pela direcdo da escola no plano escolar era, que desse modo, os alunos



ja estavam sendo preparados pelo ambiente de trabalho que iriam encontrar apds sua
formacdo, o qual lhes exigiria responsabilidades e experiéncias praticas.

Nas descri¢es das mesmas nos planos escolares de 1984 e 1990, as atividades
nos setores da escola ocorriam de forma bem sistematizada. Eram exigidos relatorios
técnicos dos alunos referentes as atividades desenvolvidas e havia um professor
responsavel pelos alunos. O mesmo acontecia nos anos de 1970, quando ja havia a
obrigatoriedade das mesmas, mas ndo ha registro de seu cumprimento de forma
organizada e sistematizada através de documento oficial da escola.

O relatério deveria ser entregue para o entdo inspetor de alunos e havia
professores responsaveis em avaliar o andamento das atividades, indicando se as
mesmas teriam sido satisfatorias ou ndo. Podemos perceber uma participacdo constante
dos alunos nas atividades nos setores produtivos da escola, pratica que ocorre até os dias
atuais.

Através da analise desses planos escolares, € possivel perceber que havia uma
preocupacdo em registrar as atividades desenvolvidas, sempre deixando claro para o
leitor que as mesmas tinham a funcdo ndo somente de auxiliar na organizacdo dos
setores produtivos, fatos que ocorriam devido a necessidade de suprir a falta de
funcionarios na escola, mas, também, que o aluno aprendesse de forma prética aquilo
que tinha acesso na sala de aula de forma teérica. Os relatérios solicitados aos alunos
era a forma de mostrar que as atividades executadas eram programadas e orientadas
pelos docentes.

Diante do relato dessas praticas, se faz necessario refletir sobre quais eram as
reais propostas no desenvolvimento das mesmas, compreender se a formacao oferecida
na escola estava sendo proposta de fato para formar técnicos com conhecimentos
especificos na area de forma a qualifica-los para 0 mundo do trabalho ou se a formacéo
era oferecida pensando somente no desenvolvimento das praticas de campo a fim de
obter trabalhadores bragais “com maior conhecimento”.

Durante a entrevista, foi perguntado aos alunos da turma de 1984 sobre as
escalas propostas pela escola durante o periodo de férias, pois os alunos eram
convocados, em grupos, para dar prosseguimento as atividades decorrentes dos projetos
de laboratorio de Pratica e Producdo e programa Agricola Orientado, sendo a presenca
deles de carater obrigatério para que, com o0s desenvolvimentos dos projetos,

auxiliassem nas atividades da fazenda.



O projeto de Pratica e Producdo e programa Agricola Orientado consistiam na
execucdo de tarefas voltadas as criagOes de animais, sendo previstas as atividades de:
preparo dos materiais de vacinacdo racdo e castracdo; atendimento a parto das
matrizes®*; registros do nascimento de leitdes e acompanhamento do rebanho. Todas as
atividades eram voltadas para a preparacdo para o trabalho dos alunos e toda segunda
feira havia reunides para que pudessem passar ao professor responsavel como estavam
sendo realizadas as atividades.

Nas entrevistas, os “agricolinos” relataram sobre as “escalas de férias” e dos
finais de semana com muito orgulho, pois afirmaram que aprendiam, na pratica, aquilo
que era ensinado a eles em sala de aula e, também, enfatizavam que as atividades da

fazenda ficavam sé por conta de deles:

Nos tinhamos escalas de férias e finais de semana. Eu peguei uma época
assim, eu tinha escala quinzenal. Era tudo muito intenso. A gente participava
ativamente dos setores da escola e, para mim, particularmente, foi muito
desafiador, mas consegui me adaptar... Quando ia sair de férias, cada um de
nos tinha a sua escala e ai vocé tinha um desafio: se vocé acabasse aquela
tarefa, vocé podia ir embora antes. Ai era muito engragado teve até uma vez
que fiquei na escala pra fazer racdo durante um més. Entdo era eu sozinha
nesse setor para fazer a racdo, entdo eu tinha que fazer as coisas, tinha que
carregar, era uma loucura danada. (Aluna A, 1984).

Nos as meninas “eram” vistas como muito organizadas, que coloca
disciplina, fazia cumprimento da escala na integra, a gente chegava na escola
as07h00 da manha, tomava café ia para o setor. Entdo, geralmente, a gente
acabava sendo monitora. (Aluna G, 1984).

Essa préatica trazia ao corpo discente uma responsabilidade muito cedo daquilo
que, na condicdo de ex-alunos, poderiam trabalhar ap6s sua formacdo, fator que fazia
com que tivessem contato com o mundo do trabalho dentro da escola, vivenciando as
praticas de campo exigidas na fazenda, no periodo escolar.

Todos os relatos dos entrevistados das turmas de 1980 a 1985, sobre essas
atividades, foram feitos com muita alegria e, principalmente, muito orgulho, de ter
participado ativamente delas.

O plano escolar expde a falta de funcionarios para ajudar nas atividades
cotidianas na escola, ressaltando que, para todos os setores, havia somente quatro
funcionarios e afirma que isso dificultava também o desempenho no ensino oferecido, e
0 programa de estagio, dentro da propria unidade escolar, foi proposto com o objetivo

de solucionar tais problemas.

*> Nome dado & fémea reprodutora suina.



Em relacdo as praticas em projetos sob a forma de estagio, foram encontradas
tabelas que mostram que os alunos eram divididos em grupos e as atividades ja eram
determinadas por um funcionério da escola, indicando o periodo que deveriam ser
cumpridas. Os estagios eram feitos dentro da prépria escola, pois isso facilitava para os
alunos internos e também essa pratica auxiliava no desenvolvimento das atividades nos
setores produtivos da escola de agricultura e de pecuéria, suprindo uma parcela da
dificuldade que ocorria devido a falta de funcionarios nesses setores.

A falta de funcionario nos setores produtivos ndo permitia que os alunos
tivessem contato de imediato com todo tipo de agricultura, ndo atingindo totalmente a
proposta do professor em seu plano de ensino. A estratégia utilizada para sanar tal
dificuldade era dos proprios alunos trabalharem dentro da fazenda para que pudessem
desenvolver os setores produtivos, visto que a producdo nas lavouras e nos setores de
animais era material de trabalho dos professores.

Os alunos nédo enxergavam essa educacao para o trabalho como problema, pelo
contrario, viam nessa atividade uma oportunidade de ensino pratico ou como uma
solucdo, quando ndo podiam voltar para suas residéncias aos finais de semana.

Durante as entrevistas, os “agricolinos” relataram terem tido dificuldades
financeiras e ndo conseguiam ir embora todo final de semana para suas residéncias.
Quando essa informacdo surgia nas entrevistas, era perceptivel certo tom de tristeza,
mas, a0 mesmo tempo, complementavam que isso fez o grupo de amigos se aproximar.
Nos relatos, um deles contou que a diretora, em 1982, ano em estudou na escola, proibia
os alunos de permanecerem ali aos fins semana ou nas escalas de férias, caso ndo
tivessem sido convocados. Todavia, eles ficavam escondidos, contando com a ajuda de

alguns professores:

Eu tenho historinha 14 hein (risos) quando vocé ficava 4, eu e o vaca por
exemplo, ficAvamos escondidos 14, por que na época da escala eu ndo tinha
como ir embora, ou vocé ia embora de carona, ou vocé ndo tinha dinheiro,
ndo tinha nada, pra comprar um doce, eu levava um més para comprar um
doce, ndo tinha roupa, pra vocé ter ideia era complicado, eu era de familia
pobre mesmo, muito pobre e eu cheguei a ficar 14 6 meses sem ir pra casa até
mais eu acho ... nem lembro... Porque assim na escala tinha diretora que
entrou |4 que era obrigado ir embora quando ndo estava em escala, eu ia pra
casa da Eva que era professora de agricultura a Eva Show Belézia era uma
mae a Nazira outra me ... ficava I4 ... dormia la... muitas vezes eu néo tinha
como falar, vocé tinha vergonha. (Aluno B, 1981).

Tinha uma professora, excelente, amiga, acolhedora com 0s meninos, eu
morava em Taquarivai minha familia era dali, tinha meninos que vinham para
a escola agricola muitas vezes por falta de recurso financeiro, ndo tinha como
ir embora para casa final de semana. Entdo, eram os professores que abriam a



casa e acolhiam os meninos, acolhiam os meninos na casa nem que fosse para
limpar um quintal, mas era mais com a intencdo de poder ajudar, de acolher,
de tirar de dentro da escola agricola, porque nao era legal o final de semana
também e muitos ndo tinham condicdo de ir pra Sdo Paulo todo final de
semana e voltar. Entdo eu falo assim, que a gente teve pais, pais que
acolhiam, levava para festa, levava para um jantar na casa deles. (Aluna G,
1984).

Entretanto, as escalas de férias e de finais de semanas geravam problemas com a
comunidade local, pois, como ndo havia um funcionario com a funcéo de auxiliar no
atendimento dos alunos internos, os mesmos saiam da unidade escolar, causando
conflitos com a comunidade.

Em uma escola que oferece o sistema de internato, a dinamica diaria é diferente
das outras, pois os alunos residem naquele local e ficavam meses sem ver seus
familiares. E compreensivel que, tanto o Plano de Implantacio do Curso, quanto o
Plano Escolar de 1984, apresente propostas de integracdo da escola com a comunidade,
para que tais conflitos ndo ocorressem, e a funcéo de orientador educacional, ja prevista
como algo necessaria no ano de 1970, seria de extrema importancia. Contudo, nos
planos escolares de 1990 e 1993, ainda havia reclamacdes quanto a auséncia de um
coordenador pedagodgico, que pudesse trabalhar junto ao corpo docente, podendo
auxiliar na melhoria das estratégias de ensino. Também ¢é destacada falta do orientador
educacional, cuja funcdo seria a auxiliar os alunos no processo de adaptacdo na escola e
no sistema de internato. Os dois cargos eram previstos nos planos de implantacdo do
colégio, entretanto, mais de vinte anos depois, ainda estavam em defasagem e isso era
um dos motivos de reclamacdes da equipe gestora, ainda em 1993.

Essas atividades em periodos ndo letivos ocorriam devido a falta de funcionario
e pela demanda de aplicar a teoria junto a pratica pelo aluno. Entretanto, fica evidente
que a formacéo oferecida no local estava sendo voltada somente para desenvolver méo
de obra qualificada, trazendo sentido as analises dos planos de ensino, que ndo
enfatizavam as disciplinas comum. O que importava, era a formacdo técnica do
individuo. Nesse sentido, foi possivel perceber uma preocupacdo constante em
estimular o grupo docente em novas praticas no ensino, elevando a qualidade da
educacdo proposta. Porém, a preocupagdo maior era dar condi¢cGes aos alunos de
conhecerem as técnicas adequadas das atividades agricolas, preparando-os para o
mercado de trabalho, ndo tendo em vista a formag&o completa dos mesmos.

Por mais que vejamos, nos registros escolares, a preocupacdo em trazer novos

métodos de aprendizagem nas disciplinas da base comum, ainda assim, podemos



perceber uma educacdo que mostrava ter o trabalho como principio, entretanto
mostrava-se manter seu foco direcionado a manutengdo econémica, isto €, enfatiza que
a formacdo proposta na unidade era direcionada ao mercado de trabalho, caracterizando
a formacéo ali oferecida uma formacdo ndo completa, que superava a separacdo entre
trabalho manual e trabalho intelectual.

No ano de 1990, apresentam-se, de forma sistematizada, organizada e
formalizada, as atividades propostas por professores que seriam feitas fora do horério de
aula, voltadas as areas técnicas, utilizando os setores produtivos da fazenda. Os
professores iriam ter horas de trabalho atribuidas especificas para o desenvolvimento de
tais atividades, tendo que apresentar o projeto para a dire¢cdo e enviar para a
Coordenadoria de Ensino do Interior — Divisdo de Supervisdo e Apoio as Escolas
Técnicas Estaduais, Divisdo Regional de Ensino de Sorocaba — Delegacia de Itapeva e,
apos aprovacdo, ser implantado na escola.

O primeiro projeto curricular, aprovado em 26 de junho de 1990, foi o de
Coordenacdo de Atividades Técnicas da Area de Zootecnia, ministrado pelo professor
Ernesto de Moura Silva, com 20 horas semanais, tendo como publico alvo todos os
alunos da escola. A justificativa para o projeto era que a escola precisava acrescentar a
dindmica apropriada em relagdo aos cuidados com animais de pequeno, médio e grande
porte, pois essa era uma atividade que vinha ganhando espaco no mercado de trabalho e
as atividades de rotina de trato com animais vinha passando por constantes mudancas. O
projeto visava integracdo com as disciplinas da area técnica, entretanto, as atividades
desenvolvidas iriam propiciar aos alunos um desenvolvimento mais direcionado as
atividades exigidas pelo técnico em agropecudria nas propriedades da regido. Evidéncia
de que havia uma educacao para o trabalho, de forma restrita, pensando no mercado de
trabalho e ndo na formacdo completa dos alunos.

O segundo projeto curricular aprovado, em 26 de junho de 1990, era o de
Biodigestor, elaborado pelo professor Joseé Vicente Ruivo, com 08 horas semanais e
seria desenvolvido com todos os alunos interessados. O objetivo do projeto era
implantar um biodigestor na unidade escolar com intuito de obter energia e fertilizantes
de baixo custo para os setores produtivos, alegando que uma das justificativas era que a
ideia surgiu do receio de que a unidade fosse obrigada a fazer um racionamento de
energia e, com isso, mostrar a comunidade que a escola se preocupava em trazer novas

praticas para 0s setores produtivos.



O terceiro projeto curricular proposto teve sua autorizacdo homologada em 27
de junho de 1990 e era baseado em Instalacbes e Manutencdo de Maquinas e
Equipamentos, elaborado pelo professor José Vicente Ruivo, com 10 horas semanais, e
visava ensinar aos alunos atividades que poderiam servir de apoio na execucao da
funcdo do técnico em agropecuaria.

Os trés projetos visavam melhorar a qualidade de ensino oferecido na area
técnica, propondo ideias que, para esse periodo, eram inovadoras e mostravam que a
escola se preocupava com as atividades que os alunos iriam desempenhar depois de
formados, e, também, com que o mercado de trabalho estava apresentando como novas
oportunidades de emprego na rea de agropecuaria.

Essas acBes mostravam que a formacéo oferecida era algo além das atividades
rotineiras desenvolvidas na agricultura e pecuaria, isto é, fatores externos estavam
influenciando os caminhos do ensino que a escola estava tomando para a formacéao de
seus alunos, ressaltando que isso visava melhor formac&o técnica, isto é, voltada para o
mercado de trabalho.

Ainda que estes projetos apresentem registros que evidenciam uma
organizagdo na execucao das atividades, ndo e suficiente para afirmar que tal formacéo
contemplava uma formacdo completa, pois, todas as vezes que essas praticas foram
mencionadas, vinham, com a justificativa que essa estratégia também visava suprir a
falta de funcionarios nos setores, situacdo que permaneceu ao longo dos anos, pois
todos os planos escolares estudados citam essa defasagem na contratacdo de
funcionarios bracais.

Além das melhorias do desenvolvimento no que se referem a parte técnica, as
disciplinas da base nacional comum sofreram mudancas significativas em seus planos
de ensino. No ano de 1990, os professores que ministravam essas aulas detalhavam
melhor as atividades que seriam desenvolvidas e os objetivos eram bem especificados,
mostrando o que o aluno iria aprender e desenvolver em cada aula. Esse foi um fato que
evoluiu desde 1984, pois as disciplinas do ensino comum eram descritas em uma Gnica
tabela, contendo somente os contetidos que seriam abordados e, respectivamente, seus
professores e 0 niUmero de aulas.

No plano escolar de 1990, cada disciplina apresentou sua proposta de ensino e
seus objetivos. Todavia, as mesmas ainda eram voltadas a auxiliar o entendimento das
disciplinas técnicas, pois objetivo da formacgdo era de formar bons técnicos para o

mercado de trabalho. N&o ha registros de a¢Ges que mostrassem aos alunos 0s caminhos



académicos que poderiam seguir depois de formados no curso técnicos, isto é, ainda ndo
havia direcionamento e orientacdo para que eles seguissem para um curso de nivel
superior.

Por mais avanc¢os que as disciplinas da base nacional comum tenham atingido,
permanece o direcionamento voltado para a area técnica, evidenciando, mais uma vez,
que a formac&o era voltada para o mercado de trabalho. Nao ha registros que mostrem
um incentivo aos alunos a continuidade dos estudos e, muito menos a preparagdo para
iss0, mas sim que eles tivessem empregos garantidos apos sua formacéo. Outro fato é
que as praticas eram voltadas a mostrar aos alunos atividades que favorecessem o
aprendizado em culturas ou préticas agricolas ja desenvolvidas na regido em que escola
se encontra, fazendo com que entendamos que aquela formacdo era para o trabalho e
manutencdo da econémica local, pois esse foco era mostrado aos alunos como de suma
importancia.

Por mais que vejamos que a formacédo oferecida ndo tenha sido alcancada de
forma completa, dando aos individuos somente o foco do mercado de trabalho, é valido
lembrar que essa era a Unica opcdo de formacdo técnica na regido voltada as préaticas
agricolas, isto é, os impactos dessa formacdo na vida adulta desses alunos foram de
certa forma, positivo, uma vez que o curso técnico foi o caminho que tiveram para

poderem encontrar melhores condigdes de vida.

Apontamentos finais

Apbs as analises do conteldo pesquisado para elaboracdo desse capitulo,
podemos perceber que o ensino oferecido pela escola, desde a implantacdo do curso de
monitor agricola até o técnico em agropecuéria, visava formar méo de obra qualificada,
caracteristica que fica evidenciada nos planos escolares.

Mesmo que os planos de ensino de 1990 e 1993 apontem evidéncias que as
disciplinas comuns estavam passando por melhorias no processo ensino e
aprendizagem, ainda assim, as mesmas estavam sendo direcionadas a mostrar para 0s
alunos que aprendé-las estaria melhorando seu desempenho na area técnica, ou seja, a
principal preocupacéo era a qualidade na formagéo técnica.

E possivel perceber que havia problemas administrativos quanto a falta de

funcionarios e materiais para os setores produtivos, o que foi recorrente ao longo dos



anos, pois, em todos os planos de ensino da escola, foram relatados problemas devido a
essas questdes, inclusive, questbes basicas da rotina do alojamento, como a falta de
agua por exemplo.

Outro aspecto que apareceu ao longo dos anos foi a intensdo de integrar a
escola com a comunidade. Nos documentos, fica claro que os gestores da escola
tentavam mostrar, para a comunidade local, que o colégio era parte integrante do bairro,
para manter o bom convivio entre os alunos do sistema de internato e os moradores em

torno da escola.

Capitulo 1V - PERFIL DOS ALUNOS E IMPACTOS DA ESCOLA NA SUA
FORMACAO
Introducéo

Esse capitulo traz informacdes sobre as fichas de matriculas dos alunos no
periodo de 1970 a 1994, com o intuito de apresentar o perfil dos alunos ingressantes
nesse periodo. Para facilitar o entendimento, foram feitos graficos que apresentam os
resultados obtidos por periodos, sdo eles: 1970-1978; 1980-1989 e 1990 a 1994, o que
permitiu fazer comparativos entre eles, nos seguintes aspectos: em relacdo a cidade
onde residiam antes de estudarem na escola, 0 numero de alunos divididos por sexo e
quantos alunos advinham da zona rural. Essas questfes estavam presentes em todos 0s
planos de ensino estudados. Em seguida apresenta-se a trajetoria profissional dos alunos
entrevistados para que possamos entender qual o impacto da formacdo oferecida pela

escola para esses alunos.

4.1 — Perfil dos alunos ingressantes segundo as fichas de matricula

O colégio agricola possui sistema de internato e esse modelo de escola fazenda
é de suma importancia para que se desenvolvam as atividades praticas do setor agricola
na propria unidade escolar no processo de formagéo dos alunos.

O sistema de internato, possibilita que alunos advindos de outros lugares estude
na escola, isto é, a formacdo agricola oferecida pela escola abrange a regido em que ela
se encontra. Conforme explicado no capitulo 1V, o processo de matriculas, no inicio da
instalacdo da escola, acontecia depois das escolhas dos alunos apos resultado
classificatdrio das provas, o que fazia com que muitos alunos viessem de muito longe

para estudar na unidade. Porém, o processo de selecdo (Vestibulinho), feito de forma



direcionada, possibilitou que o aluno se inscrevesse na escola em que pretendia estudar,
e o resultado foi que os alunos ingressantes fossem, em sua grande maioria, advindos de
cidades vizinhas, conforme registro nos planos de escolares encontrados na escola.

O perfil dos alunos encontrados dentro de uma unidade escolar diz muito sobre
a mesma e, no caso de uma escola fazenda, que oferece o sistema de internato, pode se
dizer que esse fator é ainda mais abrangente, visto que se pode receber alunos de
diversas regides.

Muitos sdo os rétulos colocados em uma escola agricola, afirmando que a
mesma é um ambiente de aspectos mais masculino do que feminino; ou que recebia
alunos mais de uma cidade do que de outra.; ou, ainda, se 0s alunos, em sua grande
maioria, ja advinham de uma &rea de zona rural e que, com o passar dos anos, houve
uma diferenca no numero de alunos matriculados em seus cursos. Todas essas
informacBes podem ser obtidas apds as andlises das fichas de matriculas dos alunos
ingressantes e as mesmas podem trazer respostas por muitas vezes surpreendentes.

Em relagdo aos trés primeiros anos da existéncia do colégio, ndo foram
encontradas as fichas matricula organizadas e, também, ndo se sabe se todas estavam
guardadas, visto que o numero de alunos é muito pequeno, em vista das vagas
oferecidas no inicio dos anos de 1970 (40 vagas por curso).

As fichas de matricula eram feitas de forma muito simples, com poucas
informac@es. Todas tém um documento em anexo, comprovando que o aluno pertencia
ao meio rural. Mesmo com as poucas informacdes contidas nas fichas, foi possivel
diagnosticar algumas caracteristicas dos alunos matriculados na escola entre 1970 e
1994 e, com isso, tracar o perfil dos alunos da escola nesse periodo.

Nesses 24 anos que compdem o recorte temporal da pesquisa, foram
matriculados 1.116 alunos, que advinham de 132 cidades diferentes. Entre eles, 1.064
homens e 52 mulheres. Para a andlise desses dados, possibilitando dimensionar a
procedéncia dos alunos, entre outros aspectos, os dados foram separados por intervalo
de tempo: 1970 a 1978%%; 1980 a 1989; 1991 a 1994.

2 Em relacdo a 1979 e 1990 ndo foram encontradas nenhuma ficha de matricula.



Gréafico 1 — Numero de cidades que os alunos matriculados residiam.
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Podemos perceber, pelo grafico 1, que a quantidade de cidades, das quais 0s
alunos advinham, diminuiu ao longo dos anos, o que reforca a indicacdo de que, pelo
fato do processo de ingresso ter mudado a sua dindmica, com a implementacdo do
Vestibulinho, e o aluno poder se inscrever na prépria escola de seu interesse, 0s alunos,
gue moravam mais proximos da regido onde a escola estava inserida, passaram a
frequenta-la.

Os alunos nesse periodo eram advindos das cidades de Buri, Itapeva, Ribeirdo
Branco, Ribeirdo Grande, Capdo Bonito, Guapiara, Itararé, Riversul, Coronel Macedo,
Itabera e bairros de zona rural de todos esses municipios.

Quanto ao numero de mulheres matriculadas, equivale a 4,65 % do total de
alunos ao longo dos 24 anos analisados, sendo que, nos anos de 1975,1977, 1978, 1979,
1981, 1982, 1984 e 1989 ndo houve mulheres matriculadas. Para que possamos entender
como foram as matriculas das mulheres, de forma comparativa, abaixo segue o Gréafico

2, apresentando os dados com os periodos divididos da mesma forma que o gréfico 1.



Grafico 2 — Numero de alunos divididos por sexo.
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Pode-se perceber que o numero de homens se sobressai ao de mulheres
durante todo o tempo estudado. Porém, no ultimo periodo, apesar de ser somente cinco
anos analisado, o numero de mulheres cresceu consideravelmente. Se analisarmos de
forma a perceber que foram grandezas inversamente proporcionais, 0 himero de anos
analisados diminui para cinco, porém, mesmo assim, o numero de mulheres
matriculadas aumentou. Vale ressaltar que todas as mulheres matriculadas nesse periodo
advinham de ou de cidades proximas, sdo elas: Itabera, Itapeva, Riversul, Itaporanga,

Itararé e Buri; diferentemente dos homens, que advinham também de regides mais

distantes.

No periodo de 1970 a 1994, também foi verificado se os alunos advinham de

zona rural e se esse fator sofreu alteragdo no decorrer dos anos, o que pode ser

verificado no Gréafico 3 apresentado abaixo:




Gréfico 3 — Quantidades de alunos que advinham de zona rural
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Como podemos perceber a maioria dos alunos ndo advinham de zona rural
segundo os registros das fichas de matriculas, e que no periodo de 1990 a 1994 o indice

diminuiu mais de 50 % se comparado ao de 1980 a 1989.

4.2 — Entrevistas com 0s egressos e percurso profissional: o que a Escola Estadual

Dario Pacheco Pedroso instituiu no percurso profissional dos seus ex-alunos

Os agricolinos entrevistados ndo foram escolhidos com intuito de gerar dados
estatisticos para a pesquisa. O convite para 0s ex-alunos surgiu a partir de suas
disponibilidades e disposicdo em contar suas histérias tanto como alunos, quanto suas
experiéncias como técnicos formados. Muito mais do que apontar dados quantitativos a
respeito dos ex-alunos, essa parte do trabalho buscou verificar o que a escola instituiu
no percurso profissional daqueles que se dispuseram a relatar suas historias®,
considerando o curto periodo de tempo que tivemos para fazer o levantamento dos
sujeitos da pesquisa.

?* O questionario que norteou as entrevistas esta em anexo.




Para a realizacdo desse trabalho, foi possivel entrevistar 22 ex-alunos, sendo
cinco mulheres e dezessete homens. Atualmente, a média de idade entre eles é de 52
anos. Desse total de entrevistados, 07 ingressaram na escola nos anos de 1970, onze nos
anos 1980 e 04 nos anos 1990. Sendo 07 ingressantes do curso monitor agricola, e 0s
outros 15 do curso de técnico em agropecuaria, dentre eles 19 concluiram 0s cursos 0s
outros desistiram no primeiro ano. Em relagdo a residéncia de origem, antes de
ingressarem na escola, trés deles residiam no municipio de Itararé®, dois em S&o Paulo,
um em Capédo Bonito, dois em Guapiara, um em Coronel Macedo, dois em Buri, dois
em Itapeva, um em Ribeirdo Branco e oito em Taquarivai.

Dez ex-alunos disseram que souberam da existéncia do colégio através de
pessoas advindas do meio rural, pois os agricultores da regido sabiam da formacéo da
area agricola oferecida na escola e isso auxiliava na divulgacdo do colégio, o restante
soube por professores das suas cidades de origem, que 0s incentivaram a procurar um
estudo especializado.

O motivo pelos quais optaram por estudar no colégio técnico, vinte deles
responderam que era para melhorar suas condi¢cdes de vida através de uma formacao
que, na visdo deles, poderia oferecer oportunidades de emprego logo em seguida a
conclusédo do curso. Cinco destes alunos desejavam melhorar as propriedades rurais de
onde vinham, visto que, do total de entrevistados, dezesseis deles vinham no meio
agricola. Dois deles assumiram que quiseram ir para o colégio pelo fato de morar
sozinho, pois, na visdo deles, isso significava sua liberdade na adolescéncia.

No que se refere ao apoio da familia em relacéo a escolha pelo curso técnico
agricola, todos os dezessete ex-alunos homens responderam positivamente. Um deles
ressaltou que a mée o0 avisou que, se acaso ndo conseguisse se adaptar, em uma semana
ela deveria voltar para sua casa. Em contrapartida, outro relatou que a mae pediu para
que sb voltasse para sua casa depois de formado. Durante as entrevistas, foi possivel
perceber que, pelo fato de ser escola agricola, os pais dos meninos se orgulhavam pelo
filho ter escolhido uma profissdo “masculina”, pois, segundo o relato de 02 alunos, na
época, 0 mundo agricola era masculino.

Ainda em relacdo ao apoio da familia, um o aluno F2® indicou que sua familia

eram 0s amigos que encontrou no colégio. No relato de 02 ex-alunos, apareceu a

% A cidade de Itararé/SP fica a 80 Km de distancia da cidade de Taquarivai.
*® Durante a entrevista, esse ex-aluno se emocionou muito e ndo conseguiu terminar de responder a todas
as perguntas. De acordo com outros depoimentos, sempre foi o “protetor” de toda a turma. Um outro



indicacdo de que ele deveria ser entrevistado, pois sua vida anterior a chegada a escola
era desconhecida. Durante a entrevista, ele relatou o motivo de esconder de seus colegas
sua vida antes do colégio, dizendo que, em S&o Paulo, tinha tido uma experiéncia rapida
em um “lugar legal”. Pela descricdo do local e pelas experiéncias vividas, ¢ possivel
inferir que esse ex-aluno tenha passado por um patronato agricola e é por isso que nao
tinha tido apoio de nenhum familiar e a motivacdo que o levou a fazer o curso foi
porque queria uma formagéo distante da cidade de S&o Paulo, pois disse que mesmo
morando perto da praia e ja ter conseguido emprego em um banco percebeu que nao
poderia e ndo queria mais ficar naquele local, o que o ajudou a decidir a querer ir para 0
colégio agricola.

Dentre as mulheres, quatro delas tiveram o apoio da familia. J& uma delas
relatou que o pai ndo via com bons olhos sua ideia de estudar em um colégio que, na
visdo dele, era sO para meninos. Porém, todas salientaram que os pais sO as deixaram ir
porque ndo era na condicdo de aluna interna, isto é, ndo morariam nos alojamentos da
unidade escolar.

Em geral, todos relataram que tiveram todo apoio para seguir 0 curso e isso se
dava porque os pais viam na formac&o técnica uma oportunidade de melhora de vida, ja
que todos relataram vir de familias muito simples. Inclusive, o aluno B, no dia da
entrevista, se emocionou ao contar que estava hospedado no melhor hotel da cidade,
pois quando tinha vindo para o colégio, ndo péde trazer nem seu cobertor e que sua mée
disse a ele que era para aproveitar a oportunidade que estava tendo e s6 voltasse
formado, pois néo teria condi¢des de ir vé-lo ao longo do curso.

Em relacdo ao internato, dos entrevistados, 12 vivenciaram essa experiéncia em
sua formacao e todos eles indicaram que foi uma experiéncia significativa para sua vida
adulta, pois tinham responsabilidades devido ao fato de morar sozinho. Todos eles
disseram que amadureceram através das dificuldades enfrentadas no periodo que
estudaram na escola. J& as 06 meninas, que fizeram parte do sistema de semi-internato,
relatam que, mesmo ndo morando na unidade, tiveram grandes experiéncias que
auxiliaram na vida adulta apds sua formagao. Uma delas ressaltou que ajuda a “cuidar”

dos amigos, pois ela auxiliava quando tinham problemas de salde.

entrevistado fez questéo de contar que foi ele o responsavel pelo fim dos “trotes” no sistema de internato
no periodo em que estudou na escola. Apresentou certa resisténcia em dar a entrevista, dizendo que “nao
sabia se queria falar, pois tinha medo de chorar”. Num segundo momento, “disse que, por algum motivo,
sabia que podia contar suas histérias (ALUNO F, 2016).



A aluna G foi citada por 03 colegas que sempre 0s ajudava nos internatos

quando precisavam de roupas de frio ou levava remédios para eles quando precisavam.

4.3- Percurso profissional dos egressos: 0 que a escola instituiu?

Depois de ouvir todos os relatos e analisar os documentos que apresentaram a
estrutura dos cursos oferecidos é possivel compreender o que de ato ele instituiu, o que
a escola proporcionou a esses alunos apos a sua formagéo.

De todos eles, 15 relataram que a formacéo que receberam no colégio auxiliou
em suas fungdes como técnicos, nas diferentes areas que resolveram atuar. Cada um
deles, disse quais os caminhos seguidos no seu percurso profissional. Dentre eles, seis
seguiram sua caminhada académica, fazendo faculdades ligadas a &rea agricola, com
intensdo de especializacgéo.

Dentre os 22 entrevistados, 03 relataram que desistiram do curso, ndo por falta
de aptiddo na area agricola, mas porque as condi¢6es familiares em que viviam nédo os
permitiu continuar.

Um aluno relatou que desistiu para que pudesse ajudar seus pais e as outras
duas desisténcias foram de mulheres, que evadiram devido a gravidez muito jovens. Um
fato curioso, presente no relato dos 03 desistentes, foi que fizeram questéo de retornar
ao colégio, mesmo que fossem em outras posicdes, sejam pais de alunos e/ou
funcionarios. Nessas trés entrevistas, foi possivel perceber o arrependimento e a
frustacdo por ndo terem concluido o curso. O aluno J (1975) é comerciante na cidade de
Taquarivai, a aluna K (1972) foi cozinheira do colégio agricola e hoje executa tarefas
domeésticas e a aluna U (1972) é professora de Contabilidade no colégio agricola.

Quanto aos que continuaram o curso, muitos foram os caminhos percorridos
por eles, 15 deles seguiram a area agricola ocupando diversas funcgdes, sdo eles:

Tabela VI- Percurso profissional dos (as) alunos (as)

Anode | Aluno (a) Percurso Profissional dos (as) alunos (as)
ingresso
1984 Aluna A | Trabalhou como técnica em agropecuaria por um determinado periodo, fez
faculdade na UFLA, porém atualmente é dona de terras em Minas Gerais com
foco no café e também auxilia em projetos sociais com regeneracdo de ex
presidiarios.
1981 Aluno B | Trabalha com paisagismo e reuso de aguas na cidade de Sao Paulo e promove




cursos e palestras em faculdades e universidades que oferecem cursos na area

agricola e ambiental.

1982

Aluno C

E dono de propriedade voltada na area agricola na cidade de Nova Campina/SP
e administra um pesqueiro e restaurante o qual é ponto de encontro do

agricolinos que estudaram junto com ele.

1993

Aluno E

Desde sua formagédo trabalha como técnico em agropecuéria, durante dez anos

trabalhou na casa da agricultura na cidade de Guapiara

1983

Aluna G

Sempre trabalhou como técnica em agropecuaria na funcdo de assistente

administrativo em fazendas na cidade de Taquarivai.

1982

Aluno |

E concursado como técnico em agropecuaria desde que saiu do colégio e
auxilia na fiscalizacdo de propriedades rurais e orientacdo de agricultores

familiares na regido.

1982

Aluno F

Sempre trabalhou na éarea agricola, quando se formou foi para O Mato Grosso
do Sul e se especializou em genética de animais e atua como orientador em

faculdades e laboratérios.

1984

Aluno D

Trabalha nas propriedades deixadas por seus pais atuando como agricultor

familiar na regiéo.

1991

Aluno H

Atua com uma rede de frigorificos na regido de Capdo Bonito e auxilia na

fiscalizacdo de abate de animais.

10

1984

Aluno M

Seguiu a carreira de técnico em agropecuaria desde que se formou e com o
tempo se especializou no ramo de topografia especializada em tecnologias

agricolas.

11

1984

Aluno N

Seguiu a carreira de técnico em agropecudria, entretanto se especializou na area

florestal e hoje atua em sua empresa com consultorias florestais na regiao.

12

1981

Aluna Q

Sempre cuidou da propriedade agricola onde mora, anos mais tarde retornou ao
colégio para fazer o curso de Técnico em Florestas e foi funcionaria da escola
entre os anos de 2006 e 2012 e atualmente atua como técnica concursada na

prefeitura de auxiliando na casa da agricultura do municipio.

13

1974

Aluno S

Desde sua formacgédo atua como agricultor na regido, e disse em sua entrevista
que resolveu fazer o curso para ter sua propriedade para se sustentar pois na

época via isso como algo favoravel economicamente.

14

1993

Aluno T

Logo apos sua formacdo se efetivou em um cargo de técnico em agropecuéria

na APTA (Agéncia Paulista de Tecnologia de Agronegdcios) Unidade de




Pesquisa de Itapeva atuando como pesquisador especialista na area de
inseminagdo artificial de suinos, e como professor de histéria na ETEC. Doutor
Dario Pacheco Pedroso € responsavel por desenvolver projetos desenvolvidos

no setor de suinocultura na unidade escolar.

15

1992 Aluno U | Atualmente trabalha como auxiliar docente na ETEC. Dr. Dario Pacheco
Pedroso.

Daqueles que ndo permaneceram na area agricola, o aluno P (1983) relatou
que, logo em seguida de sua formacao, teve problemas familiares e teve que voltar para
sua cidade natal, Coronel Macedo, e, para, que tivesse seguranca e estabilidade
econdmica, fez um concurso publico em 1987 para ser investigador de policia e essa €
sua profissdo até hoje. Segundo o seu relato, ele auxiliou a localizar varios dos alunos
através de sua profissdo, para que pudessem se reencontrar.

O aluno R (1971) também atua como investigador de policia na cidade de
Taquarivai. Entretanto, antes disso, foi funcionario na escola Doutor Dario Pacheco
Pedroso, no setor administrativo nos anos de 1990.

As alunas U (1972), L (1971) e K (1972) ndo seguiram carreira agricola. Duas
delas porque desistiram do curso conforme citado acima e a outra porque decidiu fazer o
curso de histdria, inspirada em seus professores do colégio. As trés alunas, anos mais
tarde voltaram a escola Doutor Dario Pacheco Pedroso: a aluna K retornou como
cozinheira entre os anos 1984 e 1991 e as outras duas como professoras, pois, a aluna U
conseguiu concluir seus estudos na cidade de Itapeva e, logo em seguida, fez faculdade
de Ciéncias Contabeis, ja aluna L voltou como professora de historia.

Ja o aluno O (1974) relatou que seguiu a area agricola por um tempo e, devido
ao casamento e ao nascimento das filhas, resolveu montar uma padaria na cidade e atua
como comerciante até os dias de hoje.

Muitas foram as historias ouvidas nas entrevistas dadas por esses alunos que,
apesar de ndo seguirem a area agricola, relataram que a vivéncia no colégio os auxiliou
de alguma forma na profissdo que escolheram. Os que fizeram parte do sistema de
internato foram assertivos em dizer que as experiéncias vividas naquele local os
ajudaram a amadurecer e se preparar para a vida adulta.

Os agricolinos que moram em Taquarivai ou nas cidades vizinhas relataram
que fizeram questdo que seus filhos também estudassem no colégio para que

vivenciassem as mesmas experiéncias vividas por eles.




Algumas coisas foram contadas espontaneamente sem que fizesse parte do
roteiro de perguntas e uma delas marcou muito. O Aluno B, em seu relato, disse que ele
aprendeu muitos principios e valores com o aluno C e que os dois haviam criado um
laco muito forte com o aluno F, mesmo sem saber sua origem de fato, pois sempre foi
muito reservado, mas que ele foi muito importante para o sistema de internato, pois
como era mais velho e “mais vivido”, segundo eles, ndo aceitou participar do grupo de
“trotes” que havia para os ingressantes e também ndo permitiu que os demais colegas
passassem pelas “brincadeiras constrangedoras”. Ele foi protetor da turma durante todos
os anos que ali esteve. Quando perguntei por que havia tomado essa atitude, me disse
que ndo queria que sua nova familia sofresse. Mesmo diante de todas as dificuldades,
esse aluno conseguiu passar pelo colégio e deixar marcas positivas em seus amigos e
hoje conta com orgulho experiéncias em que ajudou pessoas a conquistarem sucesso em
sua profissao.

Poder ouvi-los permitiu entender o que a escola Ihes ofereceu de oportunidade
a partir da formacao ali organizada, nos faz perceber o que de fato ela instituiu na vida
dessas pessoas, pois quinze deles tiveram suas vidas estabilizadas economicamente
através da formacao que ali foi oferecida a eles.

Fazer as andlises da trajetdria seguida pelos alunos depois de sua formacéo,
permitiu entender os impactos que a escola trouxe para a vida profissional deles, e isso
vai muito além dos nimeros apresentados entre alunos matriculados e alunos formados

ou até mesmo sobre a preocupacdo no que se refere a evasao.



CONSIDERACOES FINAIS

Encontrar, ler e entender os planos de ensino e os documentos existentes no
acervo da escola e da Camara Municipal de Itapeva, assim como localizar os ex-alunos
e realizar as entrevistas foi uma tarefa dificil, mas necessaria para se atingir o objetivo
deste trabalho. Apds a analise das fontes de pesquisa, foi possivel verificar qual a
formagéo oferecida pela escola e quais 0s seus impactos para os alunos e para a Regido
de Taquarivai.

Mas para que se pudesse entender se fez necessario um breve levantamento
historico do ensino agricola e quais caminhos ele percorreu até a criagdo da escola, com
a proposta do curso Monitor Agricola. Estudar o contexto historico das décadas de 1960
e 1970 nos fez entender que o cenario politico propunha mudancas no ambito
educacional na area agricola, o que impulsou essa modalidade de ensino. As politicas do
periodo estavam propondo apoio aos setores agricolas, tanto em carater nacional como
regional, isto €, as mudangas que ocorriam nas esferas maiores também influenciaram
no desenvolvimento nas cidades do interior, evidenciando que a totalidade influencia a
realidade local e regional.

A criacdo de uma escola, que propunha a formacgdo especializada no setor
agrario, fez com que houvesse um desenvolvimento na area agricola na regido e, assim,
executava a politica nacional de oferecer um ensino que qualificasse a mdo de obra que
até entdo trabalhava sem conhecimento técnico.

Quando se pensa em educacdo, é importante entender que a formacéo oferecida
influencia em diversos ambitos. Pensando dessa forma, podemos chegar a conclusao
que, sob um olhar educacional, a proposta de um ensino que iria especializar o homem
do campo era um avanco, fazendo com que ele trabalhasse baseado em conhecimentos
técnicos, o0 que poderia trazer para, a zona rural, avancos na execucdo das atividades
deste setor. Em contrapartida, a economia estaria ganhando com melhores resultados.
Portanto, as politicas publicas definem as propostas de ensino e, consequentemente,
definem, diretamente, a formacdo ofertada em um determinado local e, com isso, acaba
influenciando a vida dos sujeitos que estdo envolvidos diretamente com ela. Nesse
cenario, € importante destacar que aspectos externos, relacionados ao contexto
econémico e politico, nacional e internacional, influenciam a organizacdo da politica

educacional.



Em relacdo a proposta educacional na unidade escolar aqui analisada, foi
possivel concluir que a grade curricular definida como base para elaboracéo dos planos
de ensino do curso Monitor Agricola e Técnico em Agropecudria abrangia tanto a area
de agricultura como na area de pecuaria, e ambas conjugavam teoria e pratica.

A grade do curso de Técnico Agricola ndo sofreu grandes mudancas ao longo
dos anos, porém, as disciplinas do ensino regular foram ganhando espago com o passar
do tempo, conforme os planos de ensino dos professores nos anos 1990. Porém, nas
décadas de 1970 e 1980, a formacdo era voltada para o trabalho. Analisando todo o
contexto, pode se observar que a formacédo oferecida pela escola direcionava ao aluno
para uma profisséo.

A grade ndo teve grandes modificagdes ao longo dos anos, mas fica evidente
que a economia local e as atividades agricolas, que estavam sendo desenvolvidas,
interferiam na proposta educacional da escola, pois, quando a regido inicia seu
desenvolvimento no setor florestal, a escola acaba tendo sua grade atualizada,
procurando atender essa demanda do mercado de trabalho local. Mais uma vez,
evidenciando que a formacéo proposta era baseada na qualificacdo da méao de obra para
0 mercado de trabalho.

Para a implantacdo da proposta educacional, sdo necessarios 0s docentes para
que eles direcionem como esse conhecimento seria passado aos alunos. O perfil do
corpo docente da unidade foi algo que permaneceu durante os 24 anos analisados. A
diversidade da formacdo dos professores da parte técnica proporcionou aos alunos uma
formagé@o com qualidade no ensino ministrado, levando em consideracdo a proposta do
curso.

A formacdo era voltada para o mercado de trabalho e algumas préaticas
desenvolvidas evidenciam isso: as campanhas voltadas ao auxilio nas propriedades
vizinhas é algo que permaneceu ao longo dos anos e a gestdo escolar via isso como algo
de sumo importancia; as escalas dos alunos aos finais de semana e nas férias, com
intuito de propor o desenvolvimento das praticas agricolas; os projetos dos professores
da area de agropecuéaria nos anos 1990 com objetivos de aprofundar o conhecimento
técnico. Portanto, sdo acdes que mostram que o ensino oferecido vinha para moldar os
alunos acerca do que a funcao exigia no ambiente de trabalho.

A estrutura da unidade escolar foi algo que sofreu mudangas ao longo dos 24

anos, quanto as salas de aula, refeitorio, a biblioteca, o setor administrativos e 0s



laboratdrios, pois foram sendo adequados de acordo com as necessidades da escola. Ja
0s setores produtivos e de criagdo continuaram no mesmo local.

A constante busca pela integracdo com os moradores em torno da unidade
sempre foi objetivo da escola. Por isso, a relacdo direta com a igreja local permaneceu e
sempre foi citada nos planos de ensino.

Muitas foram as mudancas ocorridas na histéria da educacdo e elas vieram
tracando o caminho que nos fizeram compreender os motivos pelos quais levaram a
ETEC. Dr. Dario Pacheco Pedroso estar inserida na cidade de Taquarivai, que foi
assunto principal do segundo capitulo da dissertacdo. A analise levou a conclusao de
que, nesse periodo, havia um olhar abrangente na economia do setor agrario e pode-se
perceber que, para que ele pudesse se desenvolver, se fazia necessaria mao de obra
qualificada nas atividades desenvolvidas, isto €, uma instituicdo de ensino. Entdo é
criada a escola, objetivos que vdo muito além das salas de aula.

Mas por que a escola agricola foi criada em um bairro de zona rural da cidade
de Itapeva, que, até entdo, ndo apresentava grandes estruturas? Instigados por esse
questionamento, o segundo capitulo da dissertacdo apresentou os motivos que justificam
essa existéncia da escola na Regido de Taquarivai e como se deu a sua criacao,
indicando sua influéncia na regido. As conclusGes foram que as caracteristicas
geogréficas do local tiveram sua contribuicdo para a insercdao da escola e a formacao
oferecida influenciou diretamente o desenvolvimento das propriedades em torno da
unidade escolar e estas, por sua vez, passaram a movimentar cada vez mais a economia
naquele lugar, em torno do setor agropecuario, fazendo com que Taquarivai fosse
conhecido, até os dias atuais, como a cidade de terras férteis, estando no topo do
desenvolvimento dos setores agricolas na Regido. As condic6es climaticas favoraveis e
a existéncia de agricultores criadores de animais na regido fortaleceram o setor agricola
no local e fez com que a escola fosse inserida na zona rural da cidade de Itapeva.

Tanto o desenvolvimento agricola na viséo da economia, 0 reconhecimento da
formacéo oferecida na unidade escolar e a emancipa¢do do municipio de Taquarivai sao
assuntos que nao podem ser tratados sem que se evidencie que um influéncia a histéria
do outro, pois a criagdo da escola trouxe para o bairro o desenvolvimento nas
propriedades rurais, o que fez com que o local ganhasse seu espaco e reconhecimento
no setor agrario e, com isso, o bairro da zona rural comecgou a se tornar cada vez mais

independente até que se tornasse um Municipio.



Entretanto, é preciso ter um olhar abrangente para que se possa perceber e
reconhecer quais as consequéncias que essas influéncias trazem e se 0s objetivos que,
incialmente, eram propostos com essa formacdo foram alcancados apds o processo de
ensino. Ndo é possivel apresentar os resultados, dizendo somente se foram bons ou
ruins, € preciso entender as situacdes para analisar se a formacdo ofertada teve suas
contribuicdes para sociedade e os sujeitos que por ali passaram e qual a dimenséo de
tudo isso.

Como mencionado na introducao dessa dissertacédo, para se desenvolver a pratica
da dialética, € preciso enxergar a realidade em sua totalidade e, também, conseguir
perceber as singularidades de cada contexto e quais as relagdes existentes entre eles.
Questionamentos tais como: A educacdo proposta teve sua contribuicdo de para a
formacdo dos alunos? Na pratica, a formacdo contribuiu para emancipacdo dessas
pessoas? Esses questionamentos nos instigaram a fazer apontamentos ap6s todo o
processo de pesquisa para que se possa enxergar quais as relacdes estabelecidas entre a
realidade estudada e a totalidade na qual esta inserida e, principalmente, quais foram
seus impactos.

A escola ter sido implantada em uma regido, cujas caracteristicas ambientais
eram favoraveis, justifica o fato de, mesmo estar localizada em um lugar de poucos
habitantes e estruturas precarias, conseguiu se estabelecer ao longo de todos esses anos.

A formacdo oferecida, com o passar do tempo, foi contribuindo para a economia
local, trazendo a possibilidade de desenvolvimento devido aos conhecimentos técnicos
adquiridos pelos alunos.

A caracteristica da escola de estar inserida dentro de uma fazenda facilitou um
dos fatores mais importantes no objetivo da formacdo proposta, que constituia em
formar técnicos capazes de desenvolver atividades no setor agricola, com conhecimento
especifico e mao de obra especializada, isto €, as atividades de campo propostas aos
alunos oferecia a chance de aprender na pratica como seriam suas vidas depois de
formados, na profissdo que iriam exercer.

O ambiente de escola fazenda, com sistema de internato, fez com que a
formacéo oferecida conseguisse atingir pessoas de diferentes cidades da regido e, até os
dias de hoje, o colégio recebe alunos de localidades distantes, mesmo estando inserido
em uma cidade de pequeno porte, pois se ndo houvesse essa oportunidade de instalagdo
e vivéncia nos alojamentos, o ensino oferecido seria restrito somente aos Municipios de

Taquarivai, Itapeva e Buri, visto que sdo 0s mais préximos.



Por um lado, a escola estava sim a contribuir com o desenvolvimento local, por
outro, os relatos de falta de infraestrutura e os problemas financeiros influenciaram na
execucgdo nas atividades propostas pelos docentes em seus planos de ensino.

Nenhum aluno entrevistado relatou situacfes relacionadas a falta de
infraestrutura do colégio, mas devemos levar em consideracdo que, no periodo em que
estudaram naquele local, estavam em uma faixa etéria entre 14 a 17 anos, e talvez néo
conseguissem ter uma visao critica sobre o assunto.

Todavia, se observa que ndo houve relatos do grupo discente sobre a utilizagdo
de tecnologias durante as aulas, nem os planos de ensino mencionam essa utilizacéo, o
que leva a conclusdo de que o diferencial das atividades realizadas por eles na fazenda,
dentro da unidade escolar e nas propriedades onde viviam, era 0 conhecimento
oferecido pelos professores, visto que a instituicdo ndo oferecia condi¢des para uma
formacdo voltada ao uso de tecnologias agricolas. Contudo, naquele local, estavam
realizando atividades monitoradas e orientadas sob influéncia do conhecimento técnico.

Levando em consideracdo que o fator fundamental na prética das atividades
desenvolvidas nos setores produtivos da escola fazenda era o direcionamento dado pelos
professores, para que os alunos pudessem aprender o que o mercado de trabalho exigia
do técnico agricola, pode se concluir que a educagdo estava moldando para o trabalho,
pois a formacdo oferecida nesta escola era o que a economia local recebia de
conhecimento técnico para que pudesse caminhar em seu desenvolvimento.

No que se refere a contribuicdo social para os alunos, € possivel perceber que, de
certa forma, a escola ofereceu uma formacdo na qual os futuros técnicos agricolas
poderiam estar inseridos no mercado de trabalho logo depois de formado, na sua propria
regido, que estava passando por seu processo de avango no setor agricola e precisava de
méo de obra qualificada.

O sistema de internato também contribui na formacéo social dos alunos, pois
tiveram de se adaptar em um ambiente diferente de suas casas a partir dos quatorze
anos e todos os agricolinos entrevistados relataram no que diz respeito suas melhores
lembrangas do colégio, a familia que formaram com o passar dos anos na convivéncia
com seus colegas de quarto.

Entretanto o presente trabalho tem como proposta analisar o objeto de estudo a
partir da dialética e também analisar qual a relacdo entre educacéo e trabalho. Para isso,

foram apresentados aqui referenciais teéricos que nos fazem refletir quais caminhos



foram tragados pelo ensino agricola até a criacdo da escola e se a escola técnica a partir
da sua implantagéo teve seus objetivos alcangados.

O referencial tedrico de Marx apresenta ser possivel um principio educativo pelo
trabalho, e que o mesmo vai condicionar o individuo a uma formacdo completa, que
supere a separacdo entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, contemplando as
dimensdes. Entretanto, ndo é o que conseguimos perceber nessa unidade de ensino,
visto que foi possivel perceber uma maior preocupacéo com as atividades manuais da
area técnica, tendo como foco uma melhor preparacéo para o mercado de trabalho e que
este, por sua vez, tendo avancos decorrentes do servico da mao de obra qualificada,
estaria contribuindo para economia local, nos mostrando um direcionamento do ensino
voltado na manutencgéo econémica.

Por mais que reconhecamos que essa era Unica oportunidade oferecida na regido
aos individuos em idade escolar, que auxiliou muitos alunos a terem melhores
condicBes de vida ap6s sua formacdo a formacdo oferecida tinha o intuito de formar
mé&o de obra qualificada para o0 mercado de trabalho.
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ANEXOS
QUESTIONARIO DE ENTREVISTA COM EX-ALUNOS

Nome:

Idade:

Onde mora atualmente?

Qual profissdo que exerce atualmente?

Que ano ingressou no colégio?

Como descobriu a existéncia do colégio?

Como era a selecdo de alunos na época que vocé ingressou?

Qual o motivo da escolha por uma escola agricola?

Onde morava na época em que estudava?

Como era o curso que escolheu?

V/océ se identificou com o curso desde o inicio? Por qué?

O que levou sua familia a permitir seu ingresso em uma escola de internato?

Quando vocé ingressou no colégio vocé sentiu dificuldades em ficar no sistema de
internato?

Vocé acredita que a sua permanéncia no internato auxiliou de alguma forma na sua vida
adulta?

Vocé se lembra do cenario politico na época? Era favoravel para o setor agricola?
Como eram os professores na época?

Havia funcionérias mulheres no colégio?

Havia alunas mulheres no colégio na época?

Muitos alunos desistiram ao longo do curso? ( se a resposta for sim, perguntar qual a
opinido sobre o motivo da desisténcia )

Como era o bairro Taquarivai na época? ( Lembrando que ndo era municipio ainda na
época que os alunos estudavam no colégio)

Quais séo suas melhores lembrancas do colégio agricola na época que vocé estudou?
Em sua opinido qual a importancia das experiéncias vividas na época para sua vida
adulta?
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