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Epigrafe

Inventamos una montafia de consumo superfluo, y hay que tirar y vivir comprando y
tirando. Y lo que estamos gastando es tiempo de vida, porque cuando yo compro algo, o tu,
no lo compras con plata, lo compras con el tiempo de vida que tuviste que gastar para
tener esa plata. Pero con esta diferencia: la unica cosa que no se puede comprar es la
vida. La vida se gasta. Y es miserable gastar la vida para perder libertad’ (MUJICA, 2015)

En un cierto sentido, la vida humana gira alrededor de la fiesta, se mueve en pos de la
celebracion. Nos esforzamos de sol a sol por lograr aquello que le dé alimento y sentido a
la vida y que, por ende, merezca ser festejado gozosamente en compariia de nuestra gente
querida: trabajo, amor, comida, hogar, salud, libertad, paz, tiempo para descansar, jugary
disfrutar de la amistad gratuita. Luchamos constantemente por tener razones, tiempo,
espacio y outros recursos para poder celebrar la vida sin miedo ni culpa; para poder
festejar lo bueno de la vida sin causar dolor en la vida de nadie (MADURO, 1992, p.11).

I Trecho da fala de José Mujica, ex-presidente do Uruguai (2010-2015), no documentario Human (FRANCE, 188 min.,
2015), dirigido por Yann Arthus-Bertrand.



Resumo

Nossos estudos se caracterizam pela andlise da producdo de subjetividade
conformada/coisificada/individualizada como produto deliberado pela dindmica do poder capitalista
que, em pelas reinvencdes do mando, apequenam a vida e desumanizam as relacoes entre as pessoas
e das pessoas com a natureza. As discussOes realizadas ressaltam os aspectos dos processos de
subjetivacdo, organizacdo da vida social e dos processos educacionais que inibem a producao de
subjetividades singulares/rebeldes. Porém, compreendemos que ao mesmo tempo em que se
aprofundaram os mecanismos de controle também se reinventaram as resisténcias. Destacamos
aspectos disruptivos em meio a uma dinamica de poder que captura a poténcia de criagdo no
cotidiano de nossas vidas e na producdo do comum. Encontramos organizagOes horizontais,
tematicas, informais e coletivas que em atuagdes micropoliticas estdo abrindo brechas em um
cendrio avesso a expansao da vida. O recorte desta investigacao se deu na cartografia de coletivos
em busca da educacdao emancipatéria na cidade de Sorocaba-SP, procurando compreender suas
dinamicas e modos de organizagdo, além dos seus aspectos educativos produtores de subjetividades

rebeldes inerentes a experiéncia de participacdo na acao coletiva.

Palavras-chave: A¢oes Coletivas; Subjetividade; Educacdo; Micropolitica



Abstract

Our studies are characterized by the analysis of the production of resigned/reified/individualistic
subjectivity as a product deliberated by the capitalist power dynamics that, by the control's
reinventions, decrease life and dehumanize relationships between people and people with nature.
The discussions that have been realized highlight the subjectivity, social life organization and
educational processes which curb the production of singular/rebel subjectivities. However, we
understand at the same time the control mechanisms deepen, the resistances have also reinvented
themselves. We highlight disruptive aspects among a power dynamics that captures the creation
potential in our daily routine and in the common's production. We have found horizontal
organizations, themes, informals and collectives that have been acting micropolitically and opening
gaps in a scenario that is reverse to life's expantion. This investigation's snippet has been done as a
cartography of the collectives that are searching for an emancipatory education in Sorocaba-SP,
Brazil, willing to comprehend their dynamics and organization modes, besides their educative
aspects, that produce rebel subjectivities inherent to the experience with the collective actions

participation.

Keywords: Collective actions; Subjectivity; Education; Micropolitics
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Apresentacao

Ontem um menino que brincava me falou
que hoje é semente do amanha...

Para ndo ter medo que este tempo vai passar...
Nao se desespere ndo, nem pare de sonhar
Nunca se entregue, nasga sempre com as manhds...
Deixe a luz do sol brilhar no céu do seu olhar!
Fé na vida Fé no homem, fé no que vira!

Nos podemos tudo,

nés podemos mais

Vamos la fazer o que sera

(Semente do Amanha — Gonzaguinha)

A construcdo de uma sociedade em que as relaces humanas com humanos e
com o mundo, estejam ancoradas por valores justos, solidarios, fraternos, livres, holisticos e
harmonicos, se preza pela ndo negociacdo do que hoje se faz negociavel: a satde, a cultura, a
educacao, a mobilidade, o existir enquanto ser humano neste planeta de condicionalidades de
todos os lados. A atualidade gestionada pela logica ocidental capitalista, com o modo de
pensar e agir organizado a partir de uma racionalidade técnica-instrumental, instituiu-se de
forma hegemonica por todo o planeta (SANTOS, 2007). A cultura do ter mais, ancorada na
ideologia que valoriza o individualismo, a competicdo, o sucesso a qualquer prego, o
isolamento e o consumo (CHAUL 2013), assume dimensdo global e estda fundamentada em
principios orientados pela légica da economia de mercado que explora e degrada a forca de
trabalho, destr6i a natureza para expandir a acumulacao de riquezas para que, assim, em cada
pais, haja a “caca global de lucros e mais lucros (rebatizada de “crescimento econdmico”)”
(BAUMAN, 1999, p.86).

Neste cenario, que tem conseguido condicionar e docilizar o corpo, sua
capacidade tém inibido que as pessoas sejam “seres humanos viventes, deixam de ser um fim
em si e tornam-se um meio para os interesses economicos de outros homens, ou de si
mesmos” (FROMM apud MARQUES, 2010, p.28). As pessoas, inseridas neste modo de
existéncia, estdo desperdicando as experiéncias, processo este que impossibilita extrair saber
da propria experiéncia.

Esta pesquisa, realizada na cidade de Sorocaba — nome oriundo do tupi-guarani sorok e
aba, que traduzidos para o portugués significam “terra rasgada”, “lugar da rasgadura” —,
pretende apanhar os desperdicios e ser um caminho para o inexistente e, assim como sugere o

proprio nome da cidade, uma trilha para a ruptura, uma procura pelas frestas neste modo de



vida capitalista, patriarcal, colonizado e neoliberal.

O que podem as frestas em uma superficie urbana, em contextos sociopoliticos ou
simbélicos? A primeira vistam suas cisdes redefinem a experiéncia de espaco.
Dividem, reconfiguram, renomeiam as coisas e os que, para além de irromper uma
determinada superficie e estancar sua fluidez e o modo como ela é percebida,
preenchida e experimentada, “invencdo de memdrias”, assim como agdes capazes de
interrogar a norma, potencializar a desordem, redefinir a obsolescéncia e a ruina. As
frestas também podem redesenhar os tragos que ampliam ou restringem a cidadania,
a atuacdo subjetiva e a decorrente emancipacdo do sujeito diante de situacdes
imprevistas. Pois, como lidar com o inesperado, com o imprevisto e com o
desconhecido se ndo os atravessando, o que ndo é diferente de construir frestas em
suas verdades? Frestas também aparecem em relacdes humanas quando surgem para
cindir mascaras ou rasgar os valores cristalizados relativos ao fracasso e ao éxito no
mundo contemporaneo; ao lucro e a perda, a ordem e a desordem na coletividade
(MATTOS, 2014, p.8)%

Se o0 nome da cidade remete as possibilidades de fresta em seu territério, nos
inspiramos também pela sua histdria. A cidade participou ativamente do movimento operario
no periodo da primeira republica, chegando a fundar o o jornal O Operario, que teve
importante papel na organizagdo da Liga Operaria de Sorocaba. Por isso, em funcdo da
militancia operéria, a cidade recebeu o epiteto de Moscou Paulista ou Brasileira (FERREIRA,
2004).

Nesta investigacao sobre coletivos em busca de educacdo emancipatoria no
municipio de Sorocaba-SP, realizamos uma cartografia das experiéncias que estdao buscando
dar sentido a vida em tempos de coisificacdo e diminuicdo da sua importancia e valor. Em
vias de reinventar os modos de vida, produzem sua resisténcia em modos de organizacao que
questionam a hierarquia, o individualismo e a competicdo. Assumem a cooperacao, a
solidariedade e a coletividade como os valores de sua luta micropolitica. Esta realidade, em
lugar de produzir subjetividades conformadas, potencializa as expressoes de singularidade nas
pessoas para outro modo de existir enquanto sociedade, tal como disse Gonzaguinha na
muisica “E” (1988): “A gente quer carinho e atencdo. A gente quer calor no coracdo. A gente
quer suar, mas de prazer. A gente quer € ter muita saide. A gente quer viver a liberdade. A
gente quer viver felicidade...”.

A instituicdao escolar, também inscrita na l6gica moderna, esta edificada para
banalizar as diferencas e também atuar na coisificacdio e serializacdo humana.
Compreendemos, nas acoes coletivas, movimentos que retomam a busca por outros modos de
existir para a expansao da vida. No recorte desta pesquisa, nos inquietamos por grupos que

buscam ser instituintes de um novo modo de existir para a educacdo: Existem

2 Trecho retirado do caderno da Exposicdo Trienal de Artes “Frestas”, de 3 de outubro de 2014 a 3 de maio de
2015, na cidade de Sorocaba-SP.



iniciativas/praticas de resisténcia ao modelo escolar instituido que estdao “invisiveis” no
municipio de Sorocaba? Como se apresentam? Sdo espacos de producao de subjetividades

rebeldes? O que vinga e o que é potente? O que ele pode trazer de novidade?

Figura 1. Muro externo da EE Julio Prestes em Socaa—SP. ne: Elaborada elo autor.

A partir da emergéncia das questdes guias, objetivou-se, inicialmente, tragar a
opcdo metodolégica desta investigacdo, inclusive sobre as marcas da minha trajetéria que
incidirdo nos modos como esta pesquisa se compds e o texto foi escrito. A seguir, no capitulo
2, montamos um cendrio que trata da discussdo tedrica sobre a producdo de subjetividades
conformadas pelas estratégias de mando, e a resisténcia das acGes coletivas como contra-
hegemonia no processo de producdo de subjetividades rebeldes. Em seguida, no terceiro
capitulo, apresentamos os relatos da implicacdo nos territérios existenciais dos coletivos
acompanhados. movimentos sociais e educacdo, cultura politica e emancipacdo. No quarto
capitulo, revelaremos, daquilo que fora desenhado na implicacdo nos coletivos, os tragos de
producao de subjetividades rebeldes em suas experiéncias.

Neste texto, que se trata de uma cartografia ou pesquisa-intervengado, prima-se
pela implicacdo. Dessa forma, a linguagem se apresenta ora na 1° pessoa do singular, ora na 1*
pessoa do plural, pois em seus processos a composicdo se fez sob muitas vozes onde, em
alguns momentos, o singular ndo seria coerente em uma pesquisa feita com outros sujeitos.

Recheamos também esta investigacdo com letras de musicas e imagens que nos ajudam a



ampliar o entendimento sobre os temas e ideias aqui discorridos. Destacamos as imagens dos
artistas visuais sorocabanos Will Ferreira e Michel Japs que, com suas obras, procuram

retratar a sociedade e as suas mascaras sociais bem como a realidade do povo brasileiro.

1. Deslocamentos, desterritorializacao e reterritorializacdo: a cartografia como

producao de conhecimento para expansao da vida

O ser humano é, naturalmente,
um ser da interven¢ao no mundo
a razdo de que faz a Histéria.
Nela, por isso mesmo,

deve deixar suas marcas de sujeito
e ndo pegadas de puro objeto.?

A reflexdo epistemolégica de Boaventura de Sousa Santos exp0s problemas
que impossibilitam o didlogo e a articulacdo entre a ciéncia e a pratica: “para uma teoria
critica cega, a pratica social é invisivel; para uma pratica cega, a teoria social é irrelevante”
(SANTOS, 2007, p.20). Por esta afirmacdo, o autor entende que ndao ha condigdes de se
pensar as teorias sociais vigentes, majoritariamente vindas de trés ou quatro paises do
Hemisfério Norte, em questdes e realidades locais que ndo seguem a mesma légica ou até, que
ndo se encaixam/ajustam na visdo de mundo dessas teorias (SANTOS, 2007). Para Santos
(2007), critica-se a vigéncia da racionalidade que se manifesta de forma indolente ao
incorporar o colonialismo como etapa do desenvolvimento do capitalismo para o progresso
humano, a dicotomia ou a ldgica binaria de analise, o que desconsidera, por exemplo, outras
formas de opressdao como o sexismo, racismo etc, e a notoriedade exclusiva do saber e de

validade universal (SANTOS, 2007).

A consolidacdo da ciéncia moderna enquanto modo hegemoénico de racionalidade, a
racionalidade cognitiva-instrumental, uma racionalidade que se afirma pela sua
eficicia na transformagdo material da realidade. Depois da primeira revolugdo
industrial, essa eficacia traduziu-se na conversdo progressiva da ciéncia em forca
produtiva, um processo histérico que atinge hoje o paroxismo* com a fusdo
praticamente total entre ciéncia e producdo de bens e servicos. Nenhuma delas é
pensavel sem a outra (SANTOS, 1996, p.19).

Para Gallo (2011), relendo o pensamento de Deleuze, a interpretacao da

3 Extraido do texto “Dendncia, anuncio, profecia, utopia e sonho”, p.55. In: FREIRE, Paulo. Pedagogia da
indignacdo: cartas pedagégicas e outros escritos — Sdo Paulo: Editora UNESP, 2000.

4 Paroxismo. Med A maior intensidade de um acesso, dor etc. P. vulcanico: aceleragdo violenta da atividade
vulcanica (Consulta dicionario online Michaelis. www.michaelisuol.com.br).



http://www.michaelisuol.com.br/

realidade, inicialmente sob o campo da filosofia, cresceu e comegou a ramificar-se, criando as
areas de conhecimento. “Essa especializa¢do deu-se por meio de uma disciplinarizagdo, ou
seja, da delimitacdo de campos especificos para cada forma de se abordar um determinado
aspecto da realidade, cada um deles constituindo-se numa disciplina especifica e
independente” (GALLO, 2011, p.88). Empregando a metafora tradicional da estrutura do
conhecimento como um paradigma arbdreo®, trata-se da representacdo da hierarquizacdo do
saber, “como forma de mediatizar e regular o fluxo de informagdes pelos caminhos internos

da arvore do conhecimento”. Em Mil Platos, Deleuze e Guattari elucidaram esta ideia:

Os sistema arborescentes sdo sistema hierarquicos que comportam centros de
significacdo e de subjetivacdo, autdmatos centrais, assim como memorias
organizadas. Os modelos correspondentes sdo aqueles em que um elemento nao
recebe suas informagoes sendo de uma unidade superior, e uma afetacao subjetiva,
de ligacOes preestabelecidas. Isso fica claro nos problemas atuais da informatica e
das maquinas eletronicas, que conservam ainda o mais velho pensamento, na medida
em que confere o poder a uma memoéria ou a um 6rgdo central (DELEUZE;
GUATTARI apud GALLO, 2011, p.89).

Em nossa sociedade ocidental, predomina a aplicacdo técnica da ciéncia®, a
qual, originariamente, “visou converter todos os problemas sociais e politicos em problemas
técnicos e resolvé-los de modo cientifico, isto é, eficazmente com total neutralidade social e
politica” (SANTOS, 1996, p.19). Segundo Santos (2007), ha uma monocultura do saber
cientifico nas teorias criticas atuais que estd baseada na razdo indolente, preocupando-se na
transformacdo do real sem antes compreendé-lo, ou seja, nesta auséncia de compreensao,
existem experiéncias alternativas ou contra-hegemonicas encaradas como inexistentes e, desta
forma, esta logica instaura um “epistemicidio” ou a “morte de conhecimentos alternativos”
(SANTOS, 2007, p.29).

Nestes aspectos, a problematizacdo de Bondia (2002) sobre a palavra
experiéncia e, também, o sujeito e o saber da experiéncia, nos ajuda a refletir sobre a sua
poténcia na gestacdo de novos territorios existenciais. Recuperando a etimologia da palavra

experiéncia como “o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”, afirmou que na

> «A metafora tradicional da estrutura do conhecimento é a arbdrea: ele é tomado como uma grande arvore,
cujas extensas raizes devem estar fincadas em solo firme (as premissas verdadeiras), com um tronco sé6lido que
se ramifica em galhos e mais galhos, estendendo-se assim pelos mais diversos aspectos da realidade. Embora
seja uma metafora botanica, o paradigma arborescente representa uma concepgdo mecdnica do conhecimento e
da realidade, reproduzindo a fragmentacgdo cartesiana do saber, resultado das concepgoes cientificas modernas”
(GALLO, 2011, p.88-89).

6 Sob este tema, o filme noruegués “Histérias de Cozinha” (2003), retrata a relagdo pesquisador e pesquisado,
expressando uma critica a ideia de ciéncia neutra, objetiva e técnica.



modernidade, contudo, “tudo o que se passa estd organizado para que nada nos aconteca”
(Ibid., p.21) através do excesso de informacao, excesso de opinido e falta de tempo. O sujeito
da experiéncia poderia ser definido “seja como territério de passagem, seja como lugar de
chegada ou como espaco do acontecer (...), por sua passividade’, por sua receptividade, por

sua disponibilidade, por sua abertura” (Ibid., p.24).

Atualmente, o conhecimento é essencialmente a ciéncia e a tecnologia, algo
essencialmente infinito, que somente pode crescer; algo universal e objetivo, de
alguma forma impessoal; algo que esté ai, fora de nés, como algo de que podemos
nos apropriar e que podemos utilizar; e algo que tem que ver fundamentalmente com
o util no seu sentido mais estreitamente pragmatico, num sentido estritamente
instrumental.

(...) A ciéncia moderna, a que se inicia em Bacon e alcanca sua formulacdo mais
elaborada em Descartes, desconfia da experiéncia. E trata de converté-la em um
elemento do método, isto é, do caminho seguro da ciéncia. A experiéncia ja ndo é o
meio desse saber que forma e transforma a vida dos homens em sua singularidade,
mas o método da ciéncia objetiva, da ciéncia que se da como tarefa a apropriacdo e o
dominio do mundo. Aparece assim a ideia de uma ciéncia experimental. Mas ai a
experiéncia converteu-se em experimento, isto é, em uma etapa no caminho seguro e
previsivel da ciéncia. A experiéncia ja ndo é o que nos acontece e o modo como lhe
atribuimos ou ndo um sentido, mas o modo como o mundo nos mostra sua cara
legivel, a série de regularidades a partir das quais podemos conhecer a verdade do
que sdo as coisas e domina-las (BONDIA, 2002, p.27-28).

A ciéncia moderna, buscando formagdo de consensos — monocultura — atraveés
da consideracdao da parte pelo todo, da contracdo do presente e expansdo do futuro: acaba
invisibilizando, desconsiderando e eliminando outras possibilidades de existéncia, ou seja, de
sermos e vivermos em nosso planeta® (SANTOS, 2007). Granel (apud BIESTA, 2013, p.66),
afirma que na tradicdo filos6fica moderna, o sujeito “nunca foi pensado como um “quem”,
mas foi sempre abordado como um “o que”, como uma coisa”. A diferenga entre uma questao
sobre “o que” é o sujeito e “quem” é o sujeito, consiste na primeira requerer uma definicdo
geral enquanto a segunda “uma identificacdo do que poderiamos chamar o “ser” do sujeito
como um individuo singular” (BIESTA, 2013, p.66). Santos considera que a teoria critica

existente hoje esteja empregando instrumentos capturados pelo desenvolvimento capitalista e

7 Trata-se, porém, de uma passividade anterior a oposi¢do entre ativo e passivo, de uma passividade feita de
paixdo, de padecimento, de paciéncia, de atencdo, como uma receptividade primeira, como uma disponibilidade
fundamental, como uma abertura essencial (BONDIA, 2002, p.24).

8 O filme “Escolarizando o mundo: o dltimo fardo do homem branco” (2010) de coproducdo estadunidense e
indiana, traz uma reflexdo provocadora sobre esta ideia. A nocdo de escolaridade e toda a sua configuragdo
ocidental é levada aos paises que ndo dialogam e se identificam com aquela forma de vida. Porém, devido ao
grande poder de influéncia daqueles que impdem a escolarizagdo, o formato acaba escondendo/eliminando os
modos de vida tradicionais que desenvolveram a sustentabilidade daquele local, geralmente uma vida simples e
em comunidade no campo para producdo de alimentos, pela substituicdo forcada da racionalidade antes
“marginalizada” da l6gica do mundo competitivo e ganancioso.



o colonialismo, ja que entre o conhecimento-regulacdo (ordem) e conhecimento-emancipacao
(autonomia solidaria), a regulacdo se fez predominante e, por isso, capaz de redefinir a
conceito de emancipacao (2007).

A contra-hegemonia, propoe Santos (2007), pode ser feita com reinvencdao do
conhecimento-emancipacao, através de uma ecologia de saberes e ndo pela primazia de um
s0, o saber cientifico moderno, que hoje monopoliza a racionalidade ocidental®. Sabendo que
muitos destes saberes estdo invisiveis aos nossos meios de informacdo e articulacao,
mobilizagdes populares idealizaram e organizaram o Férum Social Mundial. Consiste em um
espaco em que oS movimentos sociais, coletivos, ONGs, cidaddos e cidadas se encontram
para uma série de atividades em que a pauta é a acdo social em prol de um mundo melhor,
possibilitando o empoderamento e articulacdo entre os diversos movimentos e iniciativas
“escondidos”, alternativos, instituintes ou contra-hegemonicos, que podem ser fortalecidos em

busca de garantir direitos e a justica social.
Parece-me que, para pensar essa nova realidade, é necessaria a introducao de um
outro paradigma de conhecimento, de uma nova imagem do pensamento; em suma,
de algo que nos permita, de novo, pensar, para além da fossilizacdo imposta pelo
paradigma arbéreo e pela consequente arborizacdo de nosso pensamento (GALLO,
2011, p.92).

Uma vez entdao compreendido que frente a diversidade cultural-social-biol6gica
existente ndo ha possibilidade de uma teoria geral que possa captar uma totalidade — pelo seu
carater ~monocultural -, had um procedimento que possibilita romper a
indiferenca/invisibilidade de experiéncias ndo-hegemdnicas. A traducdo “permite criar
inteligibilidade reciproca entre as experiéncias do mundo, tanto disponiveis quanto as
possiveis” sem atribuir a elas o primado de totalidade exclusiva ou hierarquiza-la (SANTOS,
2004, p.802). A traducdo de uma experiéncia contra-hegemoénica em curso — “traduzir saberes
em outros saberes, traduzir praticas e sujeitos de uns aos outros, buscar inteligibilidade sem
"canibalizagdo", sem homogeneizacdo” (SANTOS, 2007, p.38) —, pretende dar visibilidade e
revelacdo de sementes de culturas e formas politicas antes marginalizadas. “Visa esclarecer o

que une e o que separa os diferentes movimentos e as diferentes praticas, de modo a

determinar as possibilidades e os limites da articulacao ou agregacao entre eles” (SANTOS,

9 No filme “Pequeno grdo de areia”, produgdo estadunidense (2005), ainda que os professores estivesse
engajados pela escola ptiblica e a valorizagdo de sua profissdo, suas praticas pedagoégicas ainda permaneciam
capturadas pela légica hegemonica. Alguns professores do movimento, numa autocritica, entendem a
necessidade dos saberes tradicionais para o desenvolvimento cultural e critico da educagdo escolar para a vida
em comunidade, em oposicdo a légica imposta do conhecimento conteudista de formacdo para a competi¢cdo do
mercado de trabalho.



2005, p.806). Este procedimento, afirma ainda o autor, “é decisivo para definir, em concreto,
em cada momento e contexto histérico, quais as constelacoes de praticas com maior potencial
contra-hegemonico”, ou seja, sua contribuicao assenta-se na possibilidade articuladora de se
criar, no lugar de subjetividades conformistas, subjetividades rebeldes contra-hegemonicas

para um outro mundo possivel, necessario e urgente (SANTOS, 2004, p.806; 2007).

Si queremos transformar nuestra realidad, quizd sea entonces conveniente ejercitar
y desarrollar nuestra capacidad de criticar y modificar nuestros modos de percibir
la realidad asi como nuestro potencial de escucha y aprendizaje ante otras maneras
de ver y de vivir (MADURO, 1992, p.19).

A ocupagdo de traducdo, assumindo seu desejo com a expansdo da vida,

entende
(...) que os movimentos da vida sdo muitas vezes, singulares sempre, historicos,
portanto, impassiveis de captura em leis e regras generalizadoras estabelecidas a
priori, em vez de trabalharmos segundo uma programatica que embute a
variabilidade de acontecimentos em modelos pré-estabelecidos que negam a
temporalidade, faremos uso de estrategismos de acdo para pesquisar-viver as
incertezas imanentes a prépria vida (REGIS; FONSECA, 2012, p.272).

Assim, consoante com a reflexdo pela renovacao da teoria critica na producao
de conhecimento de Boaventura de Souza Santos e busca pelo saber da experiéncia, a
pesquisa cartografica ou pesquisa-intervencao apresenta-se como escolha metodolégica para
fundamentar este labor de construcdo de conhecimento. Termo advindo da geografia, em seu
uso corrente, a cartografia apresenta-se como area do conhecimento preocupada em produzir,
analisar e interpretar as diversas formas de representacdo da superficie. Sdo composicoes,
mapas, plantas, croquis e outros. Ja nas ciéncias humanas onde a transvaloracdo do termo
aproxima-se com “cartografia afetiva”, busca “desenhar as paisagens emergentes a partir da
acdo do desejo na cultura, sem perder a atencdo no movimento que ocorre nas suas relacoes
com o proprio desejo” (MORAES JUNIOR, 2011, p.26).

No paradigma da ciéncia moderna os modos de pesquisar constituem-se em
etapas, sendo coleta, analise e discussdo de dados uma série sucessiva de momentos
separados, em que “terminada uma tarefa passa-se a préxima. Diferentemente, o caminho da
pesquisa cartografica é constituido de passos que se sucedem sem se separar” (BARROS;
KASTRUP, 2009, p.57). Isso significa a inversao do formato etimoldgico da palavra método:
metd-hodos para hodos-metd, pois o rigor cartografico ndao admite hipéteses, um caminho

prévio, trilhas conhecidas para um resultado certeiro (BARROS; PASSOS, 2009). Contudo,

ndo se trata de um modo de conhecer definido a partir do exercicio da livre aventura, sem



direcdo e desprovido de orientacdo. A processualidade arrolada pelo primado do caminhar é
necessaria, pois a radicalidade do percurso pode alterar os objetivos e, por isso, a propria
producdao dos dados da pesquisa (BARROS; PASSOS, 2009). Tratando-se do uso do
procedimento de tradugdo, este “é um trabalho transgressivo que, como o poeta'® nos ensinou,
vai fazendo seu caminho caminhando” (SANTOS, 2004, p.808).

Suas premissas ampliam as possibilidades de intervencdo e conhecimento
através de uma dinamica prépria em que identifica os sentidos e os significados de existéncia,
ressignificados no percurso da pesquisa. Trata-se de buscar os processos e devires no plano da
experiéncia (MORAES JUNIOR, 2011) para, assim, revelar a vivéncia dos individuos em que
as suas marcas invisiveis de resisténcias as “paralisias sintomaticas” se transformam em
praticas para a re-existéncia do movimento (BARROS; PASSOS, 2009).

A cartografia busca apreender a mobilizacdo gerada pelo jogo de forgas —
agonias, decepgdes, estimulos e superages — presente no dia-a-dia do pesquisador implicado,
considerando as subjetividades do pesquisador na sua implicacdo afetiva com o objeto. O
sentimento de abalo que afeta o corpo vibratil ou, as virtudes e valores caracteristicos da
propria individualidade do pesquisador sdo sentidos que contaminam o sujeito e o objeto e,
por isso, transformam-se durante o trajeto da pesquisa (BARROS; PASSOS, 2009). A
pesquisa cartografica assume a desconstrucao da nocao de neutralidade, o que, na pratica ou
experiéncia no campo, assume a unidade entre pesquisador (sujeito) e pesquisado (objeto), ou
seja, a indissociabilidade entre sujeito-objeto. Esta condicdo supera a forma de saber da

ciéncia moderna que, segundo Santos,

é uma forma de saber que se afirma desencantada e desapaixonada. Os métodos de
distanciacdo — conceitos frios, retérica ndo-retérica, literalizacdo das metéforas,
atitudes antipsicacégicas, supressdo da biografia — encontram-se entre as principais
estratégias argumentativas subjacentes ao desencantamento que alegadamente
garante a reproducdo do dualismo sujeito/objeto. Prazer, paixdo, emogao, retorica,
estilo, biografia, tudo isto pode perturbar esse dualismo e, por isso, tem de ser
rejeitado (2002, p.114).

Bondia (2002) nos ajuda a compreender que o saber extraido da experiéncia
situa-se nas ordens epistemolégica e ética, uma vez que “O saber de experiéncia se da na
relacdo entre conhecimento e a vida humana” (BONDIA, 2002, p.26). Maduro (1992), em
suas reflexdes sobre o conhecimento, contribui com nosso pensamento quando encara que a

experiéncia influi sobre o nosso conhecimento.

La vida de toda persona y de toda comunidad humana es extraordinariamente rica
atin si ha sido breve y limitada em los recursos a su alcance. Todos tenemos una

10 Santos se refere ao poema “Cantares”, do espanhol Antonio Machado.
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enorme cantidad de relaciones com cosas, personas, grupos, instituciones,
simbolos, etc. Estamos llenos de recuerdos, sensaciones, sentimientos, imdgenes,
ideas, teorias, deseos, intereses y temores. Todo eso conforma nuestra experiencia:
lo que vivimos, sentimos, sospechamos, intuimos, esperamos, recordamos, tememos,
buscamos conscientemente o no. Lo que experimentamos en el presente a partir de
lo que ya hemos vivido en el pasado, eso es nuestra experiencia. Y lo que quiero
sugerir aqui es que la vida, la realidad, nuestra idea de qué es y qué no es
conocimiento, de qué es y qué no es verdad; influye en qué cosas jy personas!
vemos como importantes, serias, centrales, bellas, buenas, justas, normales,
apropiadas... jo todo lo contrario! (MADURO, 1992. p.22-23).

Com Bondia (2002) ainda aprendemos a diferenciar experimento e experiéncia:

Se o experimento é genérico, a experiéncia é singular. Se a l6gica do experimento
produz acordo, consenso ou homogeneidade entre os sujeitos, a légica da
experiéncia produz diferenca, heterogeneidade e pluralidade. Por isso, no compartir
a experiéncia, trata-se mais de uma heterologia do que de uma homologia, ou
melhor, trata-se mais de uma dialogia que funciona heterologicamente do que uma
dialogia que funciona homologicamente. Se o experimento é repetivel, a experiéncia
é irrepetivel, sempre ha algo como a primeira vez. Se o experimento é preditivel e
previsivel, a experiéncia tem sempre uma dimensao de incerteza que ndo pode ser
reduzida. Além disso, posto que ndo se pode antecipar o resultado, a experiéncia ndo
é o caminho até um objetivo previsto, até uma meta que se conhece de antemdo, mas
é uma abertura para o desconhecido, para o que ndo se pode antecipar nem “pré-ver”
nem “pré-dizer” (BONDIA, 2002, p.28).

Desta distin¢do, encontramos sentidos para um percurso de

(...) experiéncia da pesquisa ou a pesquisa como experiéncia que faz coemergir
sujeito e objeto de conhecimento, pesquisador e pesquisado, como realidades que
nao estdo totalmente determinadas previamente, mas que advém como componentes
de uma paisagem ou territério existencial. Habitar o territério da pesquisa permite
compreender que o fendmeno estudado é um mundo amplo e diversificado.(...) A
cartografia introduz o pesquisador numa rotina singular em que ndo se separa teoria
e pratica, espagos de reflexao e de agao. Conhecer, agir e habitar um territério ndo
sdo mais experiéncias distantes umas das outras (ALVAREZ; PASSOS, 2009,
p.148).

Aproxima-se da etnografia somente quando apresenta como principio

metodoldgico a imersdo na experiéncia do pesquisador no coletivo onde se conhece e faz,

pesquisa e intervém. Porém, na cartografia, esta experiéncia que advém desta implicagao,

pode trazer a tona os meios ou os processos antes desconhecidos ou invisibilizados ou

desconsiderados de um campo ja escavado, procurando apontar uma possibilidade, uma pista,

indicios ou potencialidades de uma “verdade”, mas nao uma resposta final (ALVAREZ;

PASSQOS, 2009).

Trata-se de uma pesquisa onde coabitam experiéncias que, em contato,

expondo-se no campo da experiéncia ancorada no real. “O método da cartografia ndo opde

teoria e pratica, pesquisa e intervencao, producao de conhecimento e producao de realidade”

(ALVAREZ; PASSOS, 2009, p.131). Toma como principio que o conhecer ndo se faz pela
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representacdo de um objeto sem implicacdo, impregnacdo ou encarnagao com o processo, mas
sim pelo engajamento de um “compartilhamento de um territorio existencial que sujeito e

objeto da pesquisa se relacionam e se codeterminam” (Ibid,. p.131).

Segundo a perspectiva cartografica, a construcao de um territorio existencial ndo nos
coloca de modo hierdrquico diante do objeto, como um obstaculo a ser enfrentado
(conhecer = dominar, objeto = o que objeta, o que obstaculiza). Ndo se trata,
portanto, de uma pesquisa sobre algo, mas uma pesquisa com alguém ou algo.
Cartografar é sempre compor com o territrio existencial, engajando-se nele

(ALVAREZ; PASSOS, 2009, p.135).

Captamos de Guattari e Rolnik (1996), a nocao de territorio.

Os seres existentes se organizam segundo territérios que os delimitam e os articulam
aos outras existentes e aos fluxos césmicos. 0 territério pode ser relativo tanto a um
espaco vivido, quanto a um sistema percebido no seio do qual um sujeito se sente
“em casa”. 0 territério e sinénimo de apropriacdo, de subjetivacdo fechada sobre si
mesma. Ele é o conjunto dos projetos e das representacées nos quais vai
desembocar, pragmaticamente, toda uma serie de comportamentos, de
investimentos, nos tempos e nos espagos sociais, culturais, estéticos, cognitivos (
GUATTARI; ROLNIK, 1996, p.323).

Assim, a postura do pesquisador que se propoe habitar um territrio
existencial, requer receptividade aos que se avizinham. Os autores denominam “aprendiz-
cartégrafo” aquele se engaja e se afeta com a perspectiva de compor e conjugar forcas. O
conhecimento € construido “com e ndo sobre o campo pesquisado. Estar ao lado sem medo de
perder tempo, se permitindo encontrar o que ndo se procurava ou mesmo ser encontrado pelo
acontecimento” (ALVAREZ; PASSOS, 2009, p.137). Contudo, o cartografo serd sempre um

aprendiz a cada novo desafio de producao de conhecimento ao qual se lanca, uma vez que:

No aprendizado do cartégrafo, o inicio da pesquisa é aparentemente mais organizado
e sistematico. O projeto inicial é mais claro e com fundamentos precisos do que em
seu desenvolvimento e conclusdo. No entanto, essa organizacdo inicial é forcada e
dicotomizada, respondendo apenas aos anseios de uma ordem racional, abstrata e

desencarnada (ALVAREZ; PASSOS, 2009, p.141).

A metodologia cartografica compreende que o pesquisar é um cultivo que é
fruto da encarnacao de um encontro entre o pesquisador e o pesquisado. Segundo Alvarez e
Passos (2009, p.144) “pesquisar ¢ uma forma de cuidado quando se entende que a pratica da
investigacao ndo pode ser determinada so pelo interesse do pesquisador, devendo considerar
também o protagonismo do objeto”. A partir desta consideracao da pesquisa como cultivo de
um encontro, o territério habitado pelo aprendiz-cartégrafo torna-se préprio ou comum: um
mundo proprio, no sentido de mundo comum e ndo de mundo privado. “Diferente do processo

de identificacdo do pesquisador ao campo, o aprendiz-cartégrafo se avizinha e se implica,
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experimentando o pertencimento ao que ndo lhe é privado” (ALVAREZ; PASSOS, 2009,
p.148).

Do saber da experiéncia que a habitacdio de um territério existencial
proporciona, “rompe-se assim o equilibrio desta nossa atual figura, tremem seus contornos”
(ROLNIK, 1993, p.2). Dai o sentido que diz respeito a pratica do aprendiz-cartégrafo, que sao
as estratégias das formacdes do desejo no campo social (ROLNIK, 2006). Diante da
territorializacdo dos corpos embrutecidos pela organizacdo social que produz subjetividades
conformadas, os desejos sdao os alvos a serem “captados” pela cartografia, que busca
“descobrir que matérias de expressdo, misturadas a quais outras, que composicoes de
linguagem favorecem a passagem das intensidades que percorrem seu corpo no encontro com
outros corpos que pretende entender” (ROLNIK,2006, p. 66). Trata-se de encontrar os
movimentos de “liberacdo uma energia de desejo” (GUATTARI, 1985). Associamos este

movimento como o deslocamento, a “desterritorializagdo”.

O territério pode se desterritorializar, isto é, abrir-se, engajar-se em linhas de fuga e
até sair de seu curso e se destruir. A espécie humana estd mergulhada num imenso
movimento de desterritorializacdo, no sentido de que seus territérios “originais” se
desfazem ininterruptamente com a divisado social do trabalho, com a acdo dos deuses
universais que ultrapassam as quadros da tribo e da etnia, com as sistemas
magquinicos que a levam a atravessar, cada vez mais rapidamente, as estratificacoes
materiais e mentais. A reterritorializacdo consistird numa tentativa de recomposicao
de um territério engajado num processo desterritorializante. O capitalismo é um bom
exemplo de sistema permanente de reterritorializagdo: as classes capitalistas estdo
constantemente tentando "recapturar" as processos de desterritorializacdo na ordem
da producdo e das relacdes sociais. Ele tenta, assim, controlar todas as pulsdes
processuais (ou phylum maquinico) que trabalham a sociedade (GUATTARI;
ROLNIK, 1996, p.323).

Sabendo que “Cada individuo poderia ser definido por um grau de poténcia
singular e, por conseguinte, por um certo poder de afetar e de ser afetado” (PELBART, 2008,

p.34),

Vamos aprendendo a selecionar o que convém com O NOSSO COrpo, O que nao
convém, o que com ele se compde, o que tende a decomp6-lo, o que aumenta sua
forca de existir, 0 que a diminui, 0 que aumenta sua poténcia de agir, o que a
diminui, e, por conseguinte, o que resulta em alegria, ou tristeza. (...) A tristeza é
toda paixdo que implica uma diminuicdo de

nossa poténcia de agir; a alegria, toda paixdo que aumenta nossa poténcia de agir
(PELBART, 2008, p.34).

13

Em tempos de embrutecimento, onde “ aqueles que detém o poder fazem
questdo de nos afetar de tristeza” (PELBART, 2008, p.34), nossa atuacdo como sujeitos
histéricos é por um devir de libertacdo dos corpos e das subjetividades conformadas pelo

aprisionamento do corpo e do desejo. Portanto, a cartografia permite enxergar e dar
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visibilidade para saberes “desperdicados” mas que carregam sentidos naqueles que
experienciam, de modo singular, os processos sociais da vida. A desterritorializacao e a
reterritorializacdo, constituem, na cartografia, da intervencdo provocada pela investigacao e,
por isso, a0 mesmo tempo que trasvalora o territério existencial — o “campo” de pesquisa —

também transvalora e dota de experiéncias singulares aquele que se implicou na traducdo.

1.1 Memorial de marcas

Todo tiene, todos tenemos, cara y sefial. El perro y la serpiente y la
gaviota y ti y yo, los que estamos viviendo y los ya vividos y todos tos
que caminan, se arrastran o vuelan: todos tenemos cara y sefial.

Eso creen los mayas. Y creen que la sefial, Invisible, es mds cara que la
cara visible. Por tu sefial te conocerdn

(GALEANO, 2001, p.72)

Investigar as brechas de desejo e os movimentos de desterritorializagao
presenciados pela cartografia dos coletivos, é necessario esclarecer que as palavras escolhidas
para compor este texto, sao provenientes de uma histéria de vida e da bagagem cultural que
compde a existéncia e a politica de escrita deste texto. Como disse Rolnik (1993, p.2), no

plano invisivel,

(...) o que ha é uma textura (ontolégica) que vai se fazendo dos fluxos que
constituem nossa composicao atual, conectando-se com outros fluxos, somando-se e
esbocando outras composicoes. Tais composicoes, a partir de um certo limiar, geram
em nods estados inéditos, inteiramente estranhos em relacdo aquilo de que é feita a
consisténcia subjetiva de nossa atual figura.

Neste caso, para expor os deslocamentos de minha trajetéria, me apresento:
filho de uma geodgrafa e pedagoga que teve/tem como ocupacgao exclusiva a educacdo dos seus
trés filhos e de um administrador que doa-se por inteiro pela integridade de suas crias, como
que para assegurar que o caminho a ser percorrido por cada um seja o mais seguro e tranquilo.
Cresci em Sorocaba-SP, em um bairro de periferia, tipico de classe média. Era o filho que
tinha curiosidade em descobrir a escrita das coisas: “que ta tito aqui”?; que sempre ia a frente
explorar o espaco. Carregando diariamente muitos galdes com uma distribuidora de agua, o
pai e a mde optaram que os trés filhos estudassem em escola privada, para ter mais chances no
concorrido vestibular e, posteriormente, no mercado de trabalho. Também, algumas viagens
pelo sudeste e sul injetaram algumas doses de capital cultural que posteriormente
estimulariam a valorizacdo da diversidade, diante das riquezas vivenciadas. Origem crista,

batizado e crismado na igreja catdlica. De familia unida que almogava na casa da vo aos
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domingos onde, ao final da tarde os primos saiam apanhar manga, jogar bola ao lado do
corrego ou tacar pedra em ninho de marimbondo até acertar, correr, cair e quebrar o brago.
Enfim, uma infancia vivente, simples e tranquila. Na adolescéncia, pelo desejo e aspiracao
musical como expressdo artisticas muito vislumbrantes, aprendi notas basicas na guitarra e,
junto com amigos, formamos uma banda de rock que se apresentou em algumas quermesses e
eventos em uma escola.

Quando ainda no periodo escolar basico, diante da pergunta que mais tem a
funcdo de apressar a entrada no mercado de trabalho, do que colocar em reflexdo as
possibilidades de carreira ou aptidao: - o que vai fazer de faculdade? Recordo que a educagao
estava longe dos planos pois ndo teria, nesta drea, valorizacdo financeira. Com muitas
referéncias familiares na area de administracdo de empresas, me direcionei a este campo de
atuacao através de um curso técnico em administracdo no Colégio Politécnico, em Sorocaba-
SP. Para me aprofundar ainda mais, escolhi comecar a trabalhar como “Menor Aprendiz” em
um hospital privado. Assim, durante o ensino médio, com 15 anos de idade, preenchi minha
rotina com trés ocupacoes diarias: pela manha ensino técnico, pela tarde o trabalho no hospital
e, no periodo noturno, o ensino médio. Ao finalizar o curso técnico, de um ano de duracdo,
visualizei o campo da economia como aquele em que poderia obter ainda mais ganhos
financeiros e posi¢cdes mais altas nas hierarquias de controle empresariais. Mas, me recordo,
tinha como pano de fundo a preocupacao com o meio ambiente, por isso pensava em atuar em
alguma empresa que pudesse minimizar os danos da exploracdo e poluicdo ambientais. No
ultimo ano ensino médio, em 2009, ano em que a filosofia e a sociologia voltaram ao
curriculo escolar, recordo de dois professores dessas disciplinas que foram sementes de outro
modo de pensar a realidade. Porém, as condicionalidades da ideologia hegemonica ainda
estavam predominantes e a pressa em materializar o futuro, conforme a ldgica da contracao do
presente e expansao do futuro (SANTOS, 2007), no momento de realizar escolha da
universidade publica, mesmo sem ter planejado ir para uma cidade distante, ingressei no curso
de graduacdao em Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Economia na Universidade
Federal de Alfenas (UNIFAL-MG) no campus Varginha-MG.

Aqui, inicia-se o que pode ser considerado como a nova parte da histéria da
minha trajetdéria, um verdadeiro desvio de rota ou, ainda, uma desterritorializacao. De maneira
ligeira, a estrutura aberta a participacdo, a valorizacdao da autonomia, reducao de mecanismos

de controle e vigia, em comparagdo com a educacdo basica, j@ demonstraram outra
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possibilidade de organizacdo social de uma instituicdo. A seguir, com as disciplinas que
carregadas de historiografia, ciéncia politica, economia politica, pude entdo compreender o
equivoco ontologico-epistemolégico adotado pela ideologia hegemoOnica em separar a
dimensdo econdmica da politica e dar prioridade para a primeira sobre todas as outras
dimensoes. Ja ndo poderia mais ser indiferente com as consequéncias deste modo de sermos
sociedade, de produzir as condicOes de existéncia privilegiadas para poucos e indecente e
insuficiente para muitos. Vislumbrei entdo outro caminho para a vida, ja que estava
desgostoso — usando um termo tipicamente mineiro — daquelas ideias individualistas. A
carreira académica apareceu como uma nova rota para responder aos novos anseios e
continuar conhecendo mais do que fizeram conosco e acreditar que outras realidades sao

possiveis, como ja havia escrito Bituca — Milton Nascimento.

O que foi feito, amigo,
De tudo que a gente sonhou
O que foi feito da vida,

O que foi feito do amor
Quisera encontrar aquele verso menino
Que escrevi ha tantos anos atras
Falo assim sem saudade,

Falo assim por saber
Se muito vale o ja feito,

Mais vale o que sera
Mais vale o que sera
E o que foi feito é preciso
Conhecer para melhor prosseguir
Falo assim sem tristeza,

Falo por acreditar
Que é cobrando o que fomos
Que nds iremos crescer
Noés iremos crescer,

Outros outubros virdo
Outras manhas, plenas de sol e de luz
(Milton Nascimento - O Que Foi Feito Devera)

Desenvolvi duas iniciacdes cientificas: “Capitalismo monopolista: de Baran e
Sweezy ao debate brasileiro” (2012) e; “O discurso do Banco Mundial sobre o
desenvolvimento (1946-1987)” (2013). Também, durante a graduacdo, teve inicio minha
militdncia e aproximacdo do fazer politica, quando participei do Diretério Académico
Florestan Fernandes, compondo a chapa “Construcao Coletiva” (2012-2013), o que me
possibilitou experiéncias como representante discente em comissoes da universidade, além de
participar de encontros do movimento estudantil. Outra poténcia deste periodo periodo longe
de casa, foi a convivéncia com pessoas de diferentes lugares, o que me fez valorizar a

diversidade cultural existente, por exemplo, se antes eu tinha preconceito com qualquer
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musica rap, possivelmente por ser um género musical estereotipado, passei a ouvir e gostar

muito, além do maracatu e o samba. Também, as vivéncias proporcionadas com a participagao

no Projeto Rondon pela Operacao Capim Dourado realizada em Itapiratins/TO, em 2012,

cidade de 3500 habitantes do nordeste brasileiro, marcada por dificuldades muito peculiares e

distintas das existentes no sudeste e sul, puderam concretizar a imagem do esquecimento

histérico daquela regido como politica publica de producdo de inexisténcia de pessoas e

condicdo de vida miseravel.

Sou matuto do Nordeste,
Criado dentro da mata.
Caboclo cabra da peste,

Poeta cabeca-chata.
Por ser poeta roceiro,

Eu sempre fui companheiro
Da dor, da méagoa e do pranto.
Por isso, por minha vez,
Vou falar para vocés

O que é que eu sou e 0 que eu canto:

Sou poeta agricultor,
Do interior do Ceara.

A desdita, o pranto e a dor,
Canto aqui e canto acola.
Sou amigo do operério
Que ganha um pobre saldrio,
E do mendigo indigente.
E canto com emocao
O meu querido sertao
E a vida de sua gente.

Procurando resolver
Um espinhoso problema,
Eu procuro defender,

No meu modesto poema,
Que a santa verdade encerra,
Os camponeses sem tera
Que os céus desse Brasil cobre,
E as familias da cidade
Que sofrem necessidade,
Morando no bairro pobre.

Vido no mesmo itinerario,
Sofrendo a mesma opressao.
Na cidade, o operario;

E o camponés, no sertdo.
Embora, um do outro ausente,
O que um sente, o outro sente.
Se queimam na mesma brasa
E vivem na mesma guerra:
Os agregados, sem terra;

E os operarios, sem casa.

Operario da cidade,

17



Se vocé sofre bastante,
A mesma necessidade
Sofre o seu irmdo distante.
Sem direito de carteira,
Levando vida grosseira,
Seu fracasso continua.

E grande martirio aquele
A sua sorte é a dele
E a sorte dele é a sua!

Disso, eu ja vivo ciente:
Se, na cidade, o operario
Trabalha constantemente
Por um pequeno salério,
La no campo, o agregado
Se encontra subordinado
Sob o jugo do patrdo,
Padecendo vida amarga,
Tal qual o burro de carga,
Debaixo da sujeicdo.

Camponeses, meus irmaos,
E operarios da cidade,
E preciso dar as maos
E gritar por liberdade.
Em favor de cada um,
Formar um corpo comum,
Operaério e camponés!
Pois, s6 com essa alianca,
A estrela da bonanca
Brilhara para vocés!

Uns com os outros se entendendo,
Esclarecendo as razoes.
E todos, juntos, fazendo
Suas reivindicagdes!
Por uma Democracia
De direito e garantia
Lutando, de mais a mais!

Sdo estes os belos planos,
Pois, nos Direitos Humanos,
Nés todos somos iguais!

(O Operaério e o Agregado - Patativa do Assaré)

Ainda na graduagdo, minha entrada e valorizacdo do campo da educacdo,
principalmente ndo-formal, aconteceu quando participei do projeto “Literatura: Um Outro
Olhar Depois”, onde realizavamos contagao de histdria para criancas de uma creche publica
em Varginha-MG. Outros dois eventos foram marcantes, ambos ligados a um projeto de
economia soliddria existente no campus. O primeiro foi uma palestra que assisti em Alfenas-
MG do educador Carlos Rodrigues Brandao, pessoa simples, um andarilho da educagao, como

foi seu parceiro Paulo Freire. A segunda foi uma palestra do economista-educador Marcos
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Arruda, alguém que fora torturado e exilado no periodo ditatorial e vislumbrou na educagao
caminhos fecundos para a transformacao. Estas vivéncias me ligaram ainda mais a busca da
humanizacdo das pessoas e foi ai que compreendi que a economia pode funcionar de maneira
solidaria e cooperativa, sem a centralidade do capital em seus processos, contudo, sdo as
pessoas que conduzem as relagoes de troca e valoracdo desta troca. Compreendi entdo que
minha atuacdo pela humanizagdo, perpassava a reflexao sobre os processos educativos para a
emancipagao.

Assim, devido ao modelo de curso interdisciplinar e a area econ6mica ndo mais
preenchendo os sentidos para permanecer estudando, me formei na primeira etapa do curso
sem a especializacdo de uma area tradicional e voltei a Sorocaba-SP, descobrindo o Programa
de Pos-graduacao em Educacdo (PPGEd-So) na Universidade Federal de Sao Carlos, campus
Sorocaba-SP. No periodo que retornei, iniciei a experiéncia como professor eventual em
escolas municipais de Sorocaba. Aqui comecgou o partejamento do projeto de pesquisa que me
classificou para o programa. A inquietacdo pela falta de voz dos educandos na escola
cristalizou-se pelo contato com experiéncias escolares democraticas na grande Sao Paulo —
Projeto Ancora, Colégio Viver, Escola Lumiar, EMEF Amorim Lima, EMEF Campos Salles,
Politéia. Estas experiéncias, as quais adotam a pratica da participacdo como orientagdo
fundamental para os seus funcionamentos, estdo obtendo resultados que comprovam a
relevancia deste aspecto para estruturacao de uma escola, para fomentar o desenvolvimento de
uma cultura politica participativa e comunitaria. Neste tema enviei um projeto de pesquisa
para PPGEd-So na linha Educagdo, Comunidade e Movimentos Sociais. No processo seletivo,
no final de 2013, fui fazer a prova escrita em estado febril, porém pude avancar nas etapas e
ingressar no programa.

O contado com o Grupo de Estudos Educacdao, Comunidade e Movimentos
Sociais (GECOMS), as vivéncias, leituras e discussdes puderam, junto com a disciplina
Educacdo e Movimentos Sociais, vislumbrar a ampliacio das formas de participacdao na
sociedade. Esta experiéncia me aproximou, teoricamente, das formas de organizacdo popular
que me fizeram compreender a poténcia existente em movimentos coletivos como um espaco
criativo de partilha de saberes e cultura politica, processos geralmente invisiveis aos olhos de
fora dos movimentos. Assim, motivado por identificar, no municipio de Sorocaba, resisténcias
a instituicao escolar hegemonica e seus modos de atuacdo, além de registrar e revelar o que

ndo esta visivel, me propus ir ao encontro de iniciativas, movimentos ou acdes coletivas
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preocupadas com a educacao libertadora/emancipadora/critica. O projeto foi se desenhando e
passou por redefinicdes até que “os olhos brilhassem”, segundo a orientadora. Através do
estudo da cartografia, mediado por leituras de Kastrup e Rolnik, pude compreender que os
“gérmens potenciais” em curso seriam essas iniciativas invisiveis a serem reveladas. Através
a reflexdo sobre o embrutecimento do corpo e o corpo vibratil em coma, pude iniciar minha
da refl b brut to d bratil d h
desterritorializacao e “ativar” meu corpo vibratil para, junto com os atores da pesquisa, extrair

saberes das experiéncias implicadas.
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2. Em busca de subjetividades rebeldes: acoes micropoliticas pela reinvencao do

presente

La Iglesia dice: El cuerpo es una culpa.
La ciencia dice: El cuerpo es una mdquina.
La publicidad dice: El cuerpo es un negocio.
El cuerpo dice: Yo soy una fiesta.
(GALEANO, 1990)

Nunca diga nordestino
Que Deus lhe deu um destino
Causador do padecer
Nunca diga que é o pecado
Que lhe deixa fracassado
Sem condig¢des de viver

Nao guarde no pensamento
Que estamos no sofrimento
E pagando o que devemos
A Providéncia Divina
Nao nos deu a triste sina
De sofrer o que sofremos

Deus o autor da criacao
Nos dotou com a razdo
Bem livres de preconceitos
Mas os ingratos da terra
Com opressdo e com guerra
Negam o0s nossos direitos

Nao é Deus quem nos castiga
Nem € a seca que obriga
Sofrermos dura sentenga

Ndo somos nordestinados
No6s somos injusticados
Tratados com indiferenca

Sofremos em nossa vida
Uma batalha renhida
Do irmao contra o irmao
No6s somos injusticados
Nordestinos explorados
Mas nordestinados ndo

Ha muita gente que chora
Vagando de estrada afora
Sem terra, sem lar, sem pao
Criancas esfarrapadas
Famintas, escaveiradas
Morrendo de inani¢do

Sofre o neto, o filho e o pai
Para onde o pobre vai
Sempre encontra 0 mesmo mal
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Esta miséria campeia
Desde a cidade a aldeia
Do Sertdo a capital

Aqueles pobres mendigos
Vao a procura de abrigos
Cheios de necessidade
Nesta miséria tamanha
Se acabam na terra estranha
Sofrendo fome e saudade

Mas ndo € o Pai Celeste
Que faz sair do Nordeste
Legides de retirantes
Os grandes martirios seus
Nao é permissao de Deus
E culpa dos governantes

Ja sabemos muito bem
De onde nasce e de onde vem
A raiz do grande mal
Vem da situagao critica
Desigualdade politica
Econdmica e social

Somente a fraternidade
Nos traz a felicidade
Precisamos dar as maos
Para que vaidade e orgulho
Guerra, questdo e barulho
Dos irmdos contra os irmaos

Jesus Cristo, o Salvador
Pregou a paz e o amor
Na santa doutrina sua
O direito do bangueiro
E o direito do trapeiro

Que apanha os trapos na rua

Uma vez que o conformismo
Faz crescer o egoismo
E a injustica aumentar
Em favor do bem comum
E dever de cada um
Pelos direitos lutar

Por isso vamos lutar
N6s vamos reivindicar
O direito e a liberdade

Procurando em cada irmao

Justica, paz e unido

Amor e fraternidade

Somente o amor é capaz
E dentro de um pais faz
Um s6 povo bem unido
Um povo que gozara
Porque assim ja ndo ha
Opressor nem oprimido
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(Nordestino Sim, Nordestinado Nao - Patativa do Assaré)

21 A educacdo bancaria (massificacao) como politica de producdao de
impoténcia/subjetividade conformada

Hoje

N&o tem boca pra se beijar

Nao tem alma pra se lavar

Nao tem vida pra se viver

Mas tem dinheiro pra se contar

De terno e gravata, teu pai agradar

Levar tua filha pro mundo perder

E o céu da boca do inferno esperando vocé

E o céu da boca do inferno esperando.
(Esquiva de Esgrima - Criolo)

Maos ao alto!

Voceé ainda ndo se matriculou em nossa escola??

Esta esperando o que??

Bem vindo a escola do mundo de cabeca para baixo!

Aqui voceé tera os ensinamentos do mundo e a pratica educativa da sociedade

moderna globalizada.

El mundo al revés nos ensefia a padecer la realidad en lugar de cambiarla, a
olvidar el pasado en lugar de escucharlo y a aceptar el futuro en lugar de
imaginarlo : asi practica el crimen, y asi lo recomienda. En su escuela, escuela del
crimen son obligatorias las clases de impotencia, amnes ia y resignacion. Pero estd
visto que no hay desgracia sin gracia, ni cara que no tenga su contracara, ni
desaliento que no busque su aliento. Ni tampoco hay escuela que no encuentre su
contraescuela (GALEANO, 2012, p.10).

Sistematizado por Eduardo Galeano (2012), o programa de estudos da escola
do mundo traz os ensinamentos para que a sua estadia no Planeta Terra seja configurada pelos
saberes patriarcais, neoliberais, colonizadores e racistas, os quais estdao inseridos no curriculo
educativo do funcionamento do modo de produgdo capitalista ocidental. Entre os moédulos,
destacamos alguns de seus contetidos'':

Curso basico de injusticia: eventos historicos que promoveram o livre

11 Outros médulos da grade curricular sdo: Clases de corte y confeccién: cémo elaborar enemigos a medida;
Seminario de ética; Trabajos prdcticos: como triunfar en la vida y ganar amigos; Lecciones contra los vicios
intitiles; Clases magistrales de impunidad; Modelos para estudiar; La impunidad de los cazadores de gente; La
impunidad de los exterminadores del planeta; La impunidad del sagrado motor; Pedagogia de la soledad;
Lecciones de la sociedad de consumo; Curso intensivo de incomunicacion; La contraescuela; Traicién y
promesa del fin del milenio e; El derecho al delirio (GALEANO, 2012).
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comércio, a hegemonia das poténcias econdmicas, pobreza é mérito individual, legitimacao
das extremas desigualdades sociais pelos organismos internacionais, além do utilizacdo da
linguagem para mascarar e descaracterizar a realidade como: “la expulsion de los nifios
pobres por el sistema educativo se conoce bajo el nombre de desercion escolar; el derecho
del patrén a despedir al obrero sin indemnizacion ni explicacion se llama flexibilizacién del
mercado laboral (Ibid., p.41);

O Curso basico de racismo y de Machismo consiste em ensinamentos que
devem cumprir rigorosamente o seguinte principio fundamental: “Los subordinados deben
obediencia eterna a sus superiores, como las mujeres deben obediencia a los hombres. Unos
nacen para mandones y otros nacen para mandados (Ibid., p.45)”.

As Cadtedras del miedo, por sua vez, sao ensinadas em dois modulos: 1) La
ensefianza del miedo e 2) La industria del miedo. Em La ensefianza del miedo, podemos ter

como referéncia de seus contetidos a seguinte passagem:

El miedo global

Los que trabajan tienen miedo de perder el trabajo.

Los que no trabajan tienen miedo de no encontrar nunca trabajo.

Quien no tiene miedo al hambre, tiene miedo a la comida.

Los automovilistas tienen miedo de caminar y los peatones tienen miedo de ser
atropellados.

La democracia tiene miedo de recordar y el lenguaje tiene miedo de decir.

Los civiles tienen miedo a los militares, los militares tienen miedo a la falta de
armas, las armas tienen miedo a la falta de guerras.

Es el tiempo del miedo.

Miedo de la mujer a la violencia del hombre y miedo del hombre a la mujer sin
miedo.

Miedo a los ladrones, miedo a la policia.

Miedo a la puerta sin cerradura, al tiempo sin relojes, al nifio sin televisién, miedo a
la noche sin pastillas para dormir y miedo al dia sin pastillas para despertar.

Miedo a la multitud, miedo a la soledad, miedo a lo que fue y a lo que puede ser,
miedo de morir, miedo de vivir (Ibid., p.83).

Ja em La industria del miedo:

¢Quiénes son los carceleros, y quiénes los cautivos? Bien se podria decir que, de
alguna manera, estamos todos presos. Los que estdn en las cdrceles y los que
estamos afuera. ;Estdn libres los presos de la necesidad, obligados a vivir para
trabajar porque no pueden darse el lujo de trabajar para vivir? ;Y los presos de la
desesperacion, que no tienen trabajo ni lo tendrdn, condenados a vivir robando o
milagreando? Y los presos del miedo, ;estamos libres? sNo estamos todos presos
del miedo, los de arriba, los de abajo y los del medio también? En sociedades
obligadas al sdlvese quien pueda, estamos presos los vigilantes y los vigilados, los
elegidos y los parias (Ibid., p.110).

Por ultimo, destacamos o curso de Lecciones de la sociedad de consumo, a

qual tem por premissa que ha:
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Invisible violencia del mercado: la diversidad es enemiga de la rentabilidad, y la
uniformidad manda. La produccion en serie, en escala gigantesca, impone en todas
partes sus obligatorias pautas de consumo. Esta dictadura de la uniformizacion
obligatoria es mds devastadora que cualquier dictadura del partido tinico: impone,
en el mundo entero, un modo de vida que reproduce a los seres humanos como
fotocopias del consumidor ejemplar. El consumidor ejemplar es el hombre quieto.
Esta civilizacion, que confunde la cantidad con la calidad, confunde la gordura con

la buena alimentacién (Ibid., p.260).
IR
filii e

Figura 2. Autor: Michel Japs. Projeto: Arte Desolada.
Estas passagens de Eduardo Galeano resgatam, em tom cdmico e metaférico,
obviedades que estdo veladas e naturalizadas — fomentadas pela modernidade e o capitalismo

ocidental que passariam a dar as mdos no decorrer da historia'?> — que estdo produzindo a

12. SANTOS, Boaventura de Sousa. A critica da razdo indolente: contra o desperdicio da experiéncia. Sdo
Paulo: Cortez, 2000.
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indignidade da vida humana e a degradacdao da Terra. Em nosso objetivo de compreender os
processos de subjetividade individualizados e conformados, resgatamos, brevemente, aspectos
da modernidade ocidental e algumas dimensdes que tocam a organizacdo econdmica do
capitalismo, juntamente com estratégias da instituicdo escolar para a regulacdo do ser
humano. Para organizar e sistematizar esta discussdo, ressaltamos que nao ha intencdo de
esgotamento do tema, mas passagens que buscam apontamentos que dialogam sobre a
formacdo da sociedade ocidental e nos ajudam a entender o que construiu e constroi a
producdo de impoténcia e subjetividade conformada no cenario atual.

Para isso, inicialmente, elencamos consideracdes de Erich Fromm para
compreender aspectos psicolégicos da formacdo humana em sociedade. Conforme explica o
autor, os sentimentos, os desejos, a sexualidade, as decisdes e os impulsos que motivam e
guiam sdo, na realidade, culturais, frutos do processo social que transcorre todo o percurso de
formacdo permanente da histéria (FROMM, 1959).

Las inclinaciones humanas mds bellas, asi como las mds repugnantes, no forman
parte de una naturaleza humana fija y biolégicamente dada, sino que resultan del
proceso social que crea al hombre. En otras palabras, la sociedad no ejerce
solamente una funcién de represion — aunque no deja de tenerla —, sino que posee
también una funcion creadora. La naturaleza del hombre, sus pasiones y angustias
son un producto cultural; en realidad el hombre mismo es la creacién mds
importante y la mayor hazafia de esse incesante esfuerzo humano cuyo registro
llamamos historia (Ibid., p.37).

O que da vitalidade ao pensamento de Fromm, no campo da psicologia social,
sdo suas inquietacdes sobre as diferencas nas estruturas do carater humano de uma época e
outra, como do Renascimento e da Idade Média, do século XIX e do capitalismo monopolista.
Assim, constatando que ha diferencas no humano entre periodos historicos de diferentes
arranjos econdmicos, politicos, sociais e culturais, pergunta-se: “;Qué es lo que obliga a los

hombres a adaptarse a casi todas las condiciones vitales que pueden concebirse y cudles son

los limites de su adaptabilidad?” E responde:

(-...) existen ciertos sectores de la naturaleza humana que son mds flexibles y
adaptables que otros. Aquellas tendencias y rasgos del cardcter por los cuales los
hombres difieren entre si muestran un alto grado de elasticidad y maleabilidad:
amor, propensién a destruir sadismo, tendencia a someterse, apetito de poder,
indiferencia, deseo de grandeza personal, pasion por la economia, goce de placeres
sensuales y miedo a la sensualidad (FROMM, 1959, p.42).

As configuracgoes estabelecidas pelo sistema econdmico ao funcionamento da
sociedade e as necessidades fisiol6gicas humanas, sdo as condi¢des em que se produzem os

modos de vida e a construcao da personalidade.
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Asi el modo de vida, tal como se halla predeterminado para el individuo por obra
de las caracteristicas peculiares de un sistema econdémico, llega a ser el factor
primordial en la determinacién de toda la estructura de su cardcter, por cuanto la
imperiosa necesidad de autoconservacion lo obliga a aceptar las condiciones en las
cuales debe vivir (FROMM, 1959, p.43).

Porém,

Ello no significa que no pueda intentar, juntamente con otros individuos, la
realizacion de ciertos cambios politicos y econdmicos; no obstante, su personalidad
es moldeada esencialmente por obra del tipo de existencia especial que le ha tocado
en suerte, puesto que ya desde nifio ha tenido que enfrentarlo a través del medio
familiar, medio que expresa todas las caracteristicas tipicas de una sociedad o clase
determinada (FROMM, 1959, p.43-44).

A partir de Fromm, podemos dizer que existem processos que conduzem a
producdo de comportamentos, habitos, desejos e modos de organizacao da vida em sociedade.

A estes processos, podemos chama-los de producao de subjetividade.

A subjetividade é produzida por agenciamentos de enunciacdo. Os processos de
subjetivacdo, de semiotizacdo — ou seja, toda a producdo de sentido, de eficiéncia
semidtica — ndo sdo centrados em agentes individuais (no funcionamento de
instancias intrapsiquicas, egoicas, microssociais), nem em agentes grupais. Esses
processos sdo duplamente descentrados. Implicam o funcionamento de maquinas de
expressdo que podem ser tanto de natureza extrapessoal, extra-individual (sistemas
magquinicos, econdmicos, sociais, tecnoldgicos, iconicos, ecologicos, etologicos, de
midia, enfim sistemas que ndo sdo mais imediatamente antropol6gicos), quanta de
natureza infra-humana, infrapsiquica, infrapessoal (sistemas de percepcdo, de
sensibilidade, de afeto, de desejo, de representacdo, de imagens, de valor, modos de
memorizacdao e de producdo idéica, sistemas de inibicdo e de automatismos,
sistemas corporais, organicos, biolégicos, fisioldgicos, etc.) (GUATTARI; ROLNIK,
1996, p.31).

Esta exposicao inicial nos ajuda a entender que os mecanismos de producdo de
subjetividade tem especificidades dinamicas de acordo com a complexidade de cada periodo
histérico. Por exemplo, no periodo medieval, afirma Fromm, “el capital era siervo del
hombre; (...) En el mundo medieval las actividades econdmicas constituian un medio para un
fin, y el fin era la vida misma, o — como lo entendia la Iglesia catdlica— la salvacién
espiritual del hombre” (FROMM, 1959, p.141). O iluminismo, que depois marcou as
concepgoes de pensamento e visdo de mundo desde a crise da idade média e o regime de
servidao feudal, teve como promessa o esclarecimento a fim de “livrar os homens do medo e
de investi-los na posicdo de senhores”, uma vez que o mitico era a referéncia existencial e
formadora, ou seja, visava “dissolver os mitos e substituir a imaginacdo pelo saber”
(HORKHEIMER; ADORNO, 1947, p.19). Um dos expoentes deste periodo foi Descartes, o
qual entendia que somente a razdo seria a possibilidade para a emancipacdo do homem
(BASTOS, 2007).

A promessa iluminista de emancipacdo baseava-se numa apaixonada crenga no
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progresso advindo do conhecimento técnico, o qual redundaria no bem-estar da
humanidade. Sua forca derivava da ciéncia, sobretudo da matematica e da fisica, que
haviam revolucionado o século XVII. Assim, no decorrer do século XVIII, a
convic¢do no progresso do conhecimento humano por meio do controle sobre a
natureza fez da ciéncia, especialmente a ciéncia positiva, 0 método por exceléncia de
afericdo da verdade, isto é, do conhecimento (BASTOS, 2007, p.204).

A ideia de progresso foi de grande convergéncia para a construcdo da
hegemonia burguesa'® que orientava-se pela triade: capitalismo como modo de produgdo;
ciéncia como o saber para o progresso técnico-produtivo e; razdo como O pensamento
pragmatico e objetivo (Ibid.). A partir destes elementos havia a expectativa de que a sociedade
caminharia para, segundo HOBSBAWM!4 (apud BASTOS, 2007, p.204), “ndo somente criar
um mundo de plena distribuicdo material, mas também de crescente esclarecimento, razao e
oportunidade humana, de avango das ciéncias e das artes, em suma, um mundo de continuo
progresso material e moral”.

Contudo, para ordenar, sistematizar, explicar, pensar e inscrever aquelas novas
tendéncias para a vida em sociedade produzir sua existéncia emancipada, a centralidade do
preceito da razdo técnico-cientifico no modo de organizacao social e da produgdao material
inaugurou a modernidade ocidental: um projeto de sociedade' (BASTOS, 2007). Movimento
instaurado com a Revolucdo Francesa em seus ideais da igualdade, liberdade e fraternidade.
Assim, como promessa central da modernidade!®, a emancipacao social deveria ser tensionada
com a regulacdo, e o progresso com a ordem, pois destas tensoes, proprias de “uma sociedade
com muitos problemas”, haveriam entdao a “possibilidade de resolvé-los” (SANTOS, 2007,
p.17). Ainda que as liberdades conquistadas pela ascensdao da modernidade e do capitalismo,

como a igualdade de direitos escrita nas constituicdes, a quebra da barreira religiosa como

13 Observa-se 0 sucesso e aprovagdo popular das revolugdes francesa e industrial para romper com um poder
centralizado de governanca monarquica, onde ndo havia possibilidade de mobilidade social, e instituir as
democracias liberais-burguesas, onde criou-se a expectativa de ascensdo econémica e de classe social.

14 HOBSBAWM, Eric. A era das revolugdes. Trad.: Maria Tereza Lopes Teixeira e Marcos Penchel. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2004.

15 Resgatamos aqui uma referéncia de fazer cientifico daquele periodo que estava alinhado com o
desenvolvimento capitalista e as ideias de progresso. Adam Smith, além de fil6sofo, foi considerado primeiro
economista da histéria ocidental quando escreveu “Riqueza das NacGes” e postulou, cientificamente, que a
economia de mercado, para se equilibrar, deve ser livre, pois se auto-regula, j4 que o auto-interesse dos
individuos levaria cada um a otimizagdo de sua potencialidade produtiva e assim todos a uma concorréncia que
traria precos justos. Esta postulacdo conclama no crescimento econémico e distribuicdo de renda ideais para se
atingir a harmonia social.

16 porém, Santos adverte que a modernidade ocidental e capitalismo sdo processos histéricos auténomos e
diferentes, pois o primeiro surgiu entre o século XVI e XVIII, portanto antes do consolidacdo do capitalismo
industrial nos paises centrais, ainda que depois tenham convergido e entrecruzado. Ressalta ainda que ambos
possuem dindmicas préprias de desenvolvimento e condi¢des de operacdo (SANTQOS, 2002).
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imponente as relagOes sociais e econdmicas entre os individuos, ou seja, a derrubada de
velhas formas de autoritarismo, houve, porém, consequéncias inversas que produziram
individuos “mds solo y aislado, y al inspirarle un sentimiento de insignificancia e

impotencia” (FROMM, 1959, p.139). Estas consequéncias se deram principalmente pois

(-..) la economia capitalista abandoné al individuo completamente a si mismo. Lo
que hacia y como lo hacia, si tenia éxito o dejaba de tenerlo, eso era asunto suyo.
(-..) Pero al favorecer la libertad de, este principio contribuyé a cortar todos los
vinculos existentes entre los individuos, y de este modo separd y aislé a cada uno de
todos los demds hombres (FROMM, 1959, p.139).

O capitalismo industrial instaurou-se sob o primado da otimizacao da producao
em série e para isso se furtou largamente a dignidade e integridade da classe operaria: longas
jornadas de trabalho, madao-de-obra infantil, salarios extremamente baixos, condi¢des
insalubres, dentre outros fatores que esgotavam e tornavam baixa a expectativa de vida,
impossibilitando que qualquer poténcia de vida pudesse ser desenvolvida. Foucault chama

este periodo das “sociedades disciplinares” e Deleuze assim nos explica:

Foucault situou as sociedades disciplinares nos séculos XVIII e XIX; atingem seu
apogeu no inicio do século XX. Elas procedem a organizacdo dos grandes meios de
confinamento. O individuo ndo cessa de passar de um espaco fechado a outro, cada
um suas leis: primeiro a familia, depois a caserna (‘vocé ndo estd mais na sua
familia’), depois a caserna (‘vocé ndo esta mais na escola’), depois a fabrica, de vez
em quando o hospital, eventualmente a prisdo, que é o meio de confinamento por
exceléncia (DELEUZE, 2008, p. 219).

Para Giongo, Munhoz e Olegario, a escola foi a instituicdo da modernidade que
teve o papel mais eficiente para instaurar a sociedade disciplinadora, pois “utilizou de técnicas
de coercdo e de esquadrinhamento do corpo, do tempo e do espaco, visando a uma sujeicao
dos individuos através de um processo de docilizacdo” (2014, p.70). Esta eficiéncia tinha
como objetivo enquadrar as pessoas para que estas tornassem-se mao-de-obra com habilidade
para a execucao do trabalho nas fabricas. Sendo entdo o trabalho a principal funcdo e
ocupacao no espaco-tempo dos membros da sociedade do produtores — como Bauman refere-
se ao capitalismo industrial —, os seus papeis limitavam-se a produtores e soldados, moldados
tanto pela obrigacdo de desempenha-los como pela introducdao de vontade e a capacidade para
tal (1999). Bauman ainda resgata a inquietacao sobre a condicdo de existéncia relativo aquele
periodo, se “o homem trabalha para viver ou vive para trabalhar” (1999, p.88).

Recuperamos com a perspectiva marxista o conceito de trabalho para nos
ajudar a entender como a producdo de subjetividades se passa na atividade produtiva no

capitalismo. Considera-se o trabalho como “condicdao ontolégica do homem, isto é, consiste
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em condicdo de sua existéncia”, uma vez que “nasce carente e, na intencao de satisfazer
necessidades como comer, beber e abrigar-se, cria possibilidades de existéncia por meio de
sua acdo vital: o trabalho. As caréncias humanas levam o homem a exteriorizar seu
pensamento, o que se configura como uma necessidade natural” (BASTOS, 2007, p.205).
Desse modo, continua a autora, “O produto do trabalho é expressao da consciéncia humana,
representa sua objetivacgdo no mundo material, ou seja, na objetividade” (Ibid., p.205). A
experiéncia do trabalho, o seu processo de realizacao e a contemplacdo de seu produto —
objetivacdo — seriam, portanto, “o momento em que o homem Vvé a si mesmo no mundo,
constituindo-se em fator de reconhecimento de sua humanidade e de sua liberdade” (Ibid.,
p.206), o que se passa na realidade externa a si mas que constitui a formacao da consciéncia

humana. Em suma:

(...) o trabalho expressa, e é expressdo, da relacdo de dependéncia reciproca entre
individuo e sociedade, pois, a medida que o homem se exterioriza, isto é, se objetiva
no mundo, é erigida a realidade social, a qual passa a compor o individuo. Nesse
sentido, a consciéncia é fruto do trabalho expresso nas relagdes sociais, numa
relacdo dialética entre sujeito e sociedade determinante para a construcdao da
subjetividade (BASTOS, 2007, p.206).

Assim, a consolidacdo do modo de producdo capitalista como uma sociedade
de producdo de mercadorias, fragmentou-se o processo produtivo nas fabricas, expandindo a
separacdo entre a elaboracdo e a execucdo dos processos do trabalho, ou seja, mudou-se a
funcdo e a producdo de existéncia dos trabalhadores (BASTOS, 2007). Desse modo, a
execucao do trabalho passou a ser estranha ao seu produto, ocorrendo o “alheiamento do
homem de sua atividade ontoldgica (...). A constituicdo do homem passa a se subordinar as
relaces materiais de producdo fragmentadas e opacas, que originam um processo de
velamento e obscurecimento da consciéncia individual e coletiva do sujeito” (Ibid., p.206).
Estas transformacdes da consciéncia, nas dimensoes objetivas e subjetivas, pela vida prépria
adquirida pela mercadoria, alterou as relacoes entre os humanos de maneira que passam a ser
coisificados e regidos pelas leis do mercado, enquadrando-se entdo a uma dinamica externa a
sua vontade, como um fetiche a mercadoria (Ibid.).

Esta dinamica impossibilitou que a expectativa marxista de libertacdao da
consciéncia alienada e da vida oprimida pela experiéncia do trabalho tenha sido possivel: “O
individuo, constituido por um processo de socializacdo empobrecido, numa cultura
administrada pelos interesses mercantis, o qual enfraquece o desenvolvimento das qualidades

humanas morais, se apega a ilusdo de satisfacao imediata” (BASTOS, 2007, p.207). Com isso,
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os produtos do trabalho, concluiu Bastos, que significavam meios para se “alcancar a
humanizacdo como fim, assumem a totalidade, quando, na verdade, em sua esséncia,
representam apenas a parte, a particularidade, para se alcancar a experiéncia humana” (Ibid.,

p.207).

(-..) la actividad econdémica, el éxito, las ganancias materiales, se vuelven fines en si
mismos. El destino del hombre se transforma en el de contribuir al crecimiento del
sistema econdmico, a la acumulacién del capital, no ya para lograr la propia
felicidad o salvacion, sino como un fin ultimo. El hombre se convierte en un
engranaje de la vasta mdquina econémica — un engranaje importante si posee
mucho capital, uno insignificante si carece de él —, pero en todos los casos
continua siendo un engrangje destinado a servir propositos que le son exteriores!’
(FROMM, 1959, p.141).

Por isso, podemos afirmar que o modo de producdo de existéncia da vida
humana em suas transformacGes pelo capitalismo ocidental, perpassam exercicios de poder

sobre a vida.

Em resumo, com Foucault, podemos afirmar que durante todo o periodo
compreendido entre os séculos XVIII e meados do século XX, essa organizagdo dos
exercicios de poder teria abarcado a vida dos corpos no interior de instituicdes de
reclusdo as mais diversas (escolas, fabricas, hospitais, prisdes, etc.) e das populagdes
no interior dos Estados-nacdo que em seu conjunto compdem o mundo por nés
conhecido como ocidental (AMBROZIO, 2011, p.14).

As observacgoes das estratégias de captura do capitalismo tiveram na Escola de
Frankfurt contribuicdes importantes para se compreender mecanismos do capital em
investidas no campo da cultura. Para Adorno e Horkheimer, a mobilizacao dos recursos da
industria cultural engendram artificios estruturantes do direcionamento da vida humana, como
um regime ditatorial (1947). Através de sutis mensagens instaladas nos individuos,
convertidos em expectadores da histéria e meros consumidores de produtores e ideias, é que
“a grande industria da cultura lhe imputa como necessidades vitais, num processo de
alienacdo de sua consciéncia“ (BASTOS, 2007, p.205). Se a promessa do iluminismo era a
desmistificacdo da vida e o esclarecimento através da racionalidade técnica-instrumental, o
que vemos, segundo Adorno e Horkheimer (1947) é justamente um reencantamento: “O
individuo, constituido por um processo de socializacdio empobrecido, numa cultura
administrada pelos interesses mercantis, o qual enfraquece o desenvolvimento das qualidades

humanas morais, se apega a ilusdo de satisfacdo imediata” (BASTQOS, 2007, p.205).

17 Segundo Fromm (1959), esta dindmica submissa teve terreno psicolégico preparado pelo protestantismo, que
afirmava a gléria divina e ndo terrena. Estas ideias supervalorizaram as atividades econémicas em func¢do do
sentimento de dignidade e orgulho em realizar o trabalho, ou seja, em ser o meio para o fim que é o aumento da
riqueza. Estas ideias foram originalmente elaboradas por Emile Durkheim em 1904 no livro “A ética protestante
e o espirito do capitalismo”, onde o autor investiga as licdes morais da religido que contribuem para a
consolidacdo da hegemonia capitalista.
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O uso de instrumentos para estimular o consumo e a alienacdo da consciéncia,
o que Adorno e Horkheimer chamaram de Industria Cultural, refere-se as dinamicas
conduzidas para a producdao em série de desejos: “O fato de que milhdes de pessoas
participam dessa inddstria imporia métodos de reproducdo que, por sua vez, tornam inevitavel
a disseminacdo de bens padronizados para a satisfacdio de necessidades iguais”

(HORKHEIMER; ADORNO, 1947, p.2).

(...) o poder da industria cultural provém de sua identificacdo com a necessidade
produzida, ndo da simples oposicdo a ela, mesmo que se tratasse de uma oposi¢do
entre a omnipoténcia e impoténcia. — A diversdo é o prolongamento do trabalho sob
o capitalismo tardio. Ela é procurada por quem quer escapar ao processo de trabalho
mecanizado, para se por de novo em condi¢des de enfrentd-lo. Mas, a0 mesmo
tempo, a mecanizacdo atingiu um tal poderio sobre: a pessoa em seu lazer e sobre a
sua felicidade, ela determina tdo profundamente a fabricagdo das mercadorias
destinadas a diversdo, que esta pessoa ndao pode mais perceber outra coisa senao as
copias que reproduzem o proprio processo de trabalho. O pretenso contetido nao
passa de uma fachada desbotada; o que fica gravado é a sequéncia automatizada de
operacOes padronizadas. Ao processo de trabalho na fabrica e no escritério s se
pode escapar adaptando-se a ele durante o 6cio. Eis ai a doenca incurdvel de toda
diversdo. O prazer acaba por se congelar no aborrecimento, porquanto, para
continuar a ser um prazer, ndo deve mais exigir esforco e, por isso, tem de se mover
rigorosamente nos trilhos gastos das associacGes habituais. O espectador ndo deve
ter necessidade de nenhum pensamento préprio, o produto prescreve toda reagao:
ndo por sua estrutura temdatica — que desmorona na medida em que exige o

pensamento — mas através de sinais (HORKHEIMER; ADORNO, 1947, p.9).

Assim como Hokheimer e Adorno (1947), Santos (2002; 2007) e Fromm
(1959) criticam a modernidade pelo emprego da racionalidade técnica-instrumental em todas
as esferas da vida, pois as suas consequéncias escancaram suas proprias contradi¢des. Para
Fromm, “La racionalidad del sistema de produccion, en sus aspectos técnicos, se ve

acompafiada por la irracionalidad de sus aspectos sociales” (1959, p.149).

A promessa de uma paz perpétua, baseada no comércio, na racionalizagdo cientifica
dos processos de decisdo e das institui¢des, levou ao desenvolvimento tecnolégico
da guerra e ao aumento sem precedentes do seu poder destrutivo. A promessa de
uma sociedade mais justa e livre, assente na criacao da riqueza tomada possivel pela
conversdo da ciéncia em forca produtiva, conduziu a espoliagio do chamado
Terceiro Mundo e a um abismo cada vez maior entre o Norte e o Sul. Neste século
morreu mais gente de fome do que em qualquer dos séculos anteriores, mesmo nos
paises mais desenvolvidos continua a subir a percentagem dos socialmente
excluidos, aqueles que vivem abaixo do nivel de pobreza (o chamado “Terceiro
Mundo interior”) (SANTOS, 2002, p.56).
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Os condicionamentos do sistema produzem individuos oprimidos orientados

por ideias e paix0es opressoras, como ja alertado por Freire (1987) e também por Fromm:

Pero, aparte esta dependencia directa y personal del obrero con respecto al
empleador, el espiritu de ascetismo y la sumision a fines extrapersonales, que hemos
sefialado como rasgos caracteristicos del capitalista, impregnaron también la
mentalidad del trabajador, asi como todo el resto de la sociedad. Esto no debe
sorprendernos. En cada sociedad el espiritu de toda la cultura estd determinado por
el de sus grupos mds poderosos. Asi ocurre, en parte porque tales grupos poseen el
poder de dirigir el sistema educacional, escuelas, iglesia, prensa y teatro,
penetrando de esta manera con sus ideas en la mentalidad de toda la poblacién; y
en parte porque estos poderosos grupos ejercen tal prestigio, que las clases bajas se
hallan muy dispuestas a aceptar e imitar sus valores y a identificarse
psicolégicamente con ellas (1959, p.144).

Uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do homem moderno, estd em que é hoje
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dominado pela forca dos mitos e comandado pela publicidade organizada, ideolégica
ou ndo, e por isso vem renunciando cada vez, sem o saber, a sua capacidade de
decidir. Vem sendo expulso da érbita das decisdes. As tarefas de seu tempo nio sao
captadas pelo homem simples, mas a ele apresentadas por uma “elite” que as
interpreta e lhas entrega em forma de receita, de prescrigdo a ser seguida. E, quando
julga que se salva seguindo as prescri¢es, afoga-se no anonimato nivelador da
massificacdo, sem esperanca e sem fé, domesticado e acomodado: ja ndo é sujeito.
Rebaixa-se a puro objeto. Coisifica-se (FREIRE, 1967, p.43).

Figura 4. Sem nome. Autor: Will Ferreira

Se a visdo marxista nos ajuda a compreender 0s elementos econdomicos
objetivos e as relacoes de producdo que coisificam a vida humana, para Foucault, o poder
sobre a vida é biopolitico. Nas palavras de Pelbart é um conceito

(...) para designar uma das modalidades de exercicio do poder sobre a vida, vigentes
desde o século 18. Centrada prioritariamente nos mecanismos do ser vivo e nos
processos bioldgicos, a biopolitica tem por objeto a populacdo, isto é, uma massa
global afetada por processos de conjunto. Biopolitica designa pois essa entrada do
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corpo e da vida, bem como de seus mecanismos, no dominio dos calculos explicitos
do poder, fazendo do poder-saber um agente de transformacdo da vida humana
(2002, p.39).

O aprimoramento tecnolégico, que ampliou as capacidades de comunicacdo e
mobilidade, pode instalar uma nova conjuntura que acarretou reformulagdes no capitalismo,
que ressaltou e valorizou o discurso da liberdade e autonomia aos individuos (BASTOS,

2007). Porém,
(...) apesar de tantas promessas e condi¢cOes para a autonomia, o que a realidade
expressa é um individuo progressivamente aprisionado ao mercado econdmico,
espaco em que as reorganizacdes do capital sobre o trabalho concorrem para o
atrofiamento da subjetividade auténoma (BASTOS, 2007, p.207).

O discurso gerencialista da sociedade disciplinar, que predominava no
funcionamento da fabrica e consistia numa estratégia para otimizar e controlar “fluxos da
energia humana de trabalho regulando de maneira precisa os gestos que os trabalhadores
deveriam executar com o0s tempos otimos de cada execucao” (AMBROZIO, 2011, p.16),
penetrou os campos educacionais e de pesquisa cientifica, alastrando-se, no pds-segunda
guerra, na “(...) sociedade como um todo, no sentido de uma internalizacdo nos corpos das
regras do mando no objetivo de um controle continuo e a céu aberto por meio de redes
flexiveis e flutuantes” (Ibid., p.17). Esta mudanca foi observada por Deleuze (2008) e refere-

se a transicdo da sociedade disciplinar para a sociedade de controle.

Encontramo-nos numa crise generalizada de todos os meios de confinamento,
prisdo, hospital, fabrica, escola, familia. A familia é um “interior”, em crise como
qualquer outro interior, escola, profissional, etc. Os ministros competentes nao
param de anunciar reformas supostamente necessérias. Reformar a escola, reformar
a industria, o hospital, o exército, a prisdo; mas todos sabem que essas institui¢cdes
estdo condenadas, num prazo mais ou menos longo. Trata-se apenas de gerir sua
agonia e ocupar as pessoas, até a instalacdo das novas forcas que se anunciam. Sado
as sociedades de controle que estdo substituindo as sociedades disciplinares
(DELEUZE, 2008, p.220).

Giongo, Munhoz e Olegario (2014) nos explicam que, neste tipo de dominagao,
gerenciam-se riscos através da potencializacdo e ampliacdo de tecnologias de poder e, para
isso, ndo faz-se necessario confinar ou enclausurar em um espago-tempo, como na sociedade
disciplinar, pois os fluxos sdo todos passiveis de captura. Dessa forma, questionam: “Por que
trancafiar, se podemos controlar o pensamento, o corpo, a vida a partir do convencimento?
(2014, p.72)”. A transicao para a sociedade do controle, compreendemos, podde ser
consolidada com a hegemonia das ideias e politicas neoliberais. Para Gentili, a construgao

desta hegemonia sé foi possivel gracas a um grande éxito cultural, o qual ofereceu um
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discurso 16gico sobre a explicacdo da crise e um conjunto de respostas e estratégias coerentes
que além de transformar “materialmente a realidade econdmica, politica, juridica e social,
também conseguem que esta transformacdo seja aceita como a unica saida possivel (ainda
que, as vezes, dolorosa) para a crise” (1999, p.5).

A ascensdo das politicas neoliberais pelo mundo aprofundou a globalizagao ou,
0 que Guattari chama de Capitalismo Mundial Integrado (CMI) que, segundo o autor, “é
mundial e integrado porque potencialmente colonizou o conjunto do planeta”, inclusive “os
paises que historicamente pareciam ter escapado dele (os paises do bloco soviético, a China) e
porque tende a fazer com que nenhuma atividade humana, nenhum setor de producao fique
fora de seu controle” (GUATTARI, 1985, p.211). No CMI, afirmam Guattari e Rolnik, a

producdo de subjetividade é

(...) serializada, normalizada, centralizada em torno de uma imagem, de um
consenso subjetivo referido e sobrecodificado por uma lei transcendental. Esse
esquadrinhamento da subjetividade é o que permite que ela se propague, a nivel da
producao e do consumo das relagées sociais, em todos os meios (intelectual, agrério,
fabril, etc.) e em todos os cantos do planeta (1996, p.40).

Podemos relacionar a sociedade do controle e o CMI como estratégias de
reinvencdao do mando sobre as pessoas, através da captura das instituicoes e das relacoes
sociais e econdmicas. Bauman (2008), por sua vez, classificou esta como a sociedade de
consumo, em que justamente uma das principais redes de interacdes humanas da-se no
ambiente de consumo, ou seja, “por uma reconstrucao das relacbes humanas a partir do
padrao, e a semelhanca, das relacbes entre os consumidores e os objetos de consumo”
(BAUMAN, 2008, p.19). Isto s6 teve possibilidade de ser efetivado pelos mercados de
consumo, devido a anexacao e colonizacdo dos espacos de conexdo/interacdo ou separagao
entre os seres humanos (Ibid.). O autor agora questiona se “é necessario consumir para viver
ou se 0 homem vive para poder consumir” (BAUMAN, 1999, p.89). Porém, ainda uma nova

tatica de captura se engendra:

Na sociedade de consumidores, ninguém pode se tornar sujeito sem primeiro virar
mercadoria, e ninguém pode manter segura sua subjetividade sem reanimar,
ressuscitar e recarregar de maneira perpétua as capacidades esperadas e exigidas de
uma mercadoria vendavel. A “subjetividade” do “sujeito”, e a maior parte daquilo
que essa subjetividade possibilita ao sujeito atingir, concentra-se num esfor¢o sem
fim para ela prépria se tornar, e permanecer, uma mercadoria vendavel. A
caracteristica mais proeminente da sociedade de consumidores — ainda que
cuidadosamente disfarcada e encoberta — é a transformacdo dos consumidores em
mercadorias (BAUMAN, 2008, p.20).

Os autores italianos Lazzarato e Negri (2001), em sua analise sobre a crise do
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fordismo, reestruturacao produtiva e novas formas de trabalho, compreenderam que na
dindmica fordista o tempo era delimitado pelo periodo dentro da fabrica e hoje o tempo de
trabalho se constitui como o tempo de vida global. Assim, muito sucintamente, segundo os
autores, na nova dinamica de trabalho o controle esta além da forca de trabalho, assenta-se
também sobre a subjetividade do individuo. Este processo trouxe a hegemonia do trabalho
imaterial, que “aparece de forma ainda mais evidente quando estudamos o ciclo social da
producao ("fabrica difusa", organizacdo do trabalho descentralizado, de um lado, e as

diferentes formas de terceirizacdo, de outro)” (Ibid., p.26).

(...) pode-se dizer que quando o trabalho se transforma em trabalho imatetial e o
trabalho imaterial é reconhecido como base fundamental da produgdo, este processo
ndo investe somente a producdo, mas a forma inteira do ciclo "reprodugdo-
consumo": o trabalho imaterial ndo se reproduz (e ndo reproduz a sociedade) na
forma de exploragdo, mas na forma de reproducao da subjetividade (LAZZARATO;
NEGRI, 2001, p.30).

O trabalho imaterial e a centralidade do consumo, marcam uma reinvencao da
estratégia capitalista do poder sobre a vida (SILVA, 2008), assim como Deleuze afirmou sobre
a sociedade do controle (2008), onde a producdo de subjetividade tornara-se mais importante
do que qualquer outro tipo de producao (GUATTARI; ROLNIK, 1996). Rolnik e Guattari
defendem que o que sustenta o lucro no capitalismo, na verdade e fundamentalmente, é a
producdo de poder subjetivo (1996). Este entendimento, argumentam, ndo se trata de uma
visdo idealista e individualizante sobre a realidade, mas assume em todos 0s processos de

producado social e material a existéncia de producao de subjetividade (Ibid.).

O que se poderia dizer, usando a linguagem da informatica, é que, evidentemente,
um individuo sempre existe, mas apenas enquanto terminal; esse terminal individual
se encontra na posigdo de consumidor de subjetividade. Ele consome sistemas de
representacdo, de sensibilidade, etc. - sistemas que ndo térn nada a ver com
categorias naturais universais (GUATTARI; ROLNIK,1996, p.32).

Para que o individuo encontre-se na posicao de consumidor de subjetividade,
foi necessario reconfigurar os papeis e atuagées do Estado. Bauman (1999), investigando a
transformacdo dos individuos em mercadoria, aponta que a reconfiguracao do capitalismo do
Estado de Bem-Estar Social para o ideario neoliberal — no qual a necessidade de mao-de-obra
industrial em massa foi reduzida — motivou em seus membros a mudanca dos papéis de
soldados e produtores, a fim de engaja-los a serem consumidores. Processo associado a
reducdo do Estado em sua intervencdo na economia pela desregulamentacao do mercado e as
privatizagoes. Contudo, segundo Ambrozio, a0 mesmo tempo ha uma “intervencdao macica do

Estado sobre a sociedade civil para garantir a moldura do mercado; para garantir que o
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mercado haja como regulador ou enformador da sociedade” (2011, p.115). Ou seja, a
regulacdo da sociedade deve estar submetida a estratégia do mercado em que o principio
regulador assenta-se mais sobre mecanismos de concorréncia do que na troca de mercadorias
(FOUCAULT"® apud AMBROZIO, 2011). Bauman descreve de que maneira este processo

acirrou a individualizacdo para concorrer ao mercado de trabalho, em que

(...) a preocupacdo de garantir a “vendabilidade” da mdo-de-obra em massa é
deixada para homens e mulheres como individuos (por exemplo: transferindo os
custos da aquisicdo de habilidades profissionais para fundos privados — e pessoais),
e estes sdo agora aconselhados por politicos e persuadidos por publicitarios a usarem
seus proprios recursos e bom senso para permanecerem no mercado, aumentarem
seu valor mercadolégico, ou pelo menos ndo o deixarem cair, e obterem o
reconhecimento de potenciais compradores (BAUMAN, 2008, p.16).

Esta mudanca na orientacdo do funcionamento capitalista ocidental, migrou a
estratégia do processo de producdo de captura do fetichismo da mercadoria para o fetichismo

da subjetividade.

A substituicdo, nas objetivagdes humanas, do reconhecimento pela negagdo, pela
fragmentacdo e pelo isolamento, resulta no embrutecimento humano. Nessa medida,
o processo de individuacdo do homem, a constru¢do do individuo como ser
consciente de sua propria individualidade, passa a ser constituido pela
individualizacdo exacerbada. Nesse caso, a individualidade perde o sentido de
liberdade e forca individual, dissolvendo-se em “uma sintese dos interesses
materiais do individuo” (HORKHEIMER,' 2000, p. 140). O resultado desse
processo é a fetichizacdo da subjetividade, em que o individuo se torna um ser vazio,
acritico, coisificado, o que ocorre justamente em virtude de lhe faltar o
reconhecimento de si mesmo como sujeito, resultando que seu espirito tende a ser
regido pela razdo formalizada. Em virtude de a sociedade ser uma totalidade, a
fetichizacdo da subjetividade afeta os diversos grupos sociais, o trabalhador ndo
menos do que o capitalista (BASTOS, 2007, p.208).

Com Pelbert (2002) aprendemos que, na atual fase do capitalismo, consumimos
nao s6 bens, mas formas de vida “através dos fluxos de imagem, de informacdo, de
conhecimento e de servicos que acessamos constantemente, absorvemos maneiras de viver,
sentidos de vida, consumimos toneladas de subjetividade” (PELBERT, 2002, p.34). Para
Hardt (2012, p.13), desde sempre, “a producdo capitalista tem por meta criar ndo somente 0s
objetos, mas também os sujeitos”, porém, no modo de producdo biopolitico, “a producdo da
subjetividade é bem mais direta e intensa”.

Trata-se de um processo no qual as faculdades humanas, as competéncias, os
conhecimentos e os afetos postos a servico — aqueles adquiridos no trabalho, mas,
sobretudo, os que sdo acumulados fora do trabalho — produzem diretamente valor.
Uma caracteristica distintiva do trabalho da cabeca e do coracdo é, portanto, que,
paradoxalmente, o objeto da producdo é na realidade um sujeito, definido, por

18 FOUCAULT, Michel. Naissance de la biopolitique. Paris: Gallimard Seuil, 2004.
19 HORKHEIMER, Max. Eclipse da razdo. Sdo Paulo: Centauro, 2000.
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exemplo, por uma relacdo social ou uma forma de vida. Isso deveria esclarecer a
razdo pela qual qualificamos de biopolitica esta forma de producdo, uma vez que sao
formas de vida que sdo produzidas (HARDT, 2012, p.14).

Estamos diante, nas ultimas décadas, de “um novo modo de relacdo entre o
capital e a subjetividade” (p.35): se antes a industria cultural, pelos canais da midia e
propaganda, teve papel chave no acesso e colonizacdo do inconsciente, “agora ndo sé penetra
nas esferas as mais infinitesimais da existéncia, mas também as mobiliza, ele as pde para
trabalhar, ele as explora e amplia, produzindo uma plasticidade subjetiva sem precedentes,
que ao mesmo tempo lhe escapa por todos os lados” (PELBART, 2002, p.35). Ambrozio
(2011) afirma que esta em curso, pelas artimanhas neoliberais, um empresariamento da vida
articulado com os processos de subjetivagdo, que visam naturalizar e encobrir a
vulnerabilidade acometida as pessoas submetidas a rede do capital. Segundo Pelbart, o
capitalismo funciona em rede e esta recomodificacdao “enaltece as conexdes, a movéncia, a
fluidez, produz novas formas de exploracao e de exclusdo, novas elites e novas misérias, e
sobretudo uma nova angustia — a do desligamento” (2002, p.35). Esta angustia que poe em
risco a propria sobrevida daqueles que estdo mais vulneraveis, estd submetida ndao mais ao

ambito social, mas ao comercial, pois

(...) se antes a pertinéncia as redes de sentido e de existéncia, aos modos de vida e
aos territérios subjetivos dependia de critérios intrinsecos tais como tradigdes,
direitos de passagem, relacdes de comunidade e trabalho, religido, sexo, cada vez
mais esse acesso é mediado por pedagios comerciais, impagaveis para uma grande
maioria. O que se vé entdo é uma expropriacao das redes de vida da maioria da
populacdo pelo capital, através de mecanismos cuja inventividade e perversao
parecem ilimitadas (PELBART, 2002, p.35).

Figura 5. Sem Nome. Autores: Michel Japs; Will Ferreira .
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O controle sobre as pessoas ou o poder sobre a vida, age mesmo nas
instituicoes ou equipamentos coletivos, conforme ja nos alertaram Deleuze, Foucault e
Guattari. Suas formas de funcionamento primam pelo papel de dominacao e, assim, imp0dem,
centralizam e restringem as possibilidades de experiéncias de singularizacdo, criacdo e
vivéncia de modos de vida que ndo sejam pré-determinados, que permitam o caminhar pelo
horizonte da utopia como narrou Eduardo Galeano?°. Através dos mecanismos de seu
funcionamento, as instituicbes conduzem o pensamento e modelam as subjetividades,
buscando produzir submissdo e conformidade para obter mais controle e dominacdo.

Uniformiza e torna

(...) seu modelo como o unico meio possivel de vida, determinando a hegemonia e o
objetivo de singular tipo de poder. Ndo obstante, ainda atuam como dispositivos de
colonizacdo (...) O corpo e a escola, o corpo e a familia, e corpo e a empresa, tém
entre eles um espaco que estd colonizado. Nao sé estas, mas outras instituicdes
também acabam sendo tomadas por essas forcas que permeiam todas as culturas
(CINTO; MONTEIRO; DIAS, 2012, p.793).

Interessa-nos, aqui, com este panorama, compreender suas consequéncias no
papel da instituicdo escolar hegemonica na producdo de subjetividades conformadas. Usher e
Edwards (apud BIESTA, 2013), afirmam que “a educagdo moderna é a “filha obediente” do
[luminismo. (...) veiculo pelo qual os ideais iluministas da razdo critica, liberdade individual
humanista e progresso benevolente sdo substanciados e concretizados?!”. Recebemos a
contribuicdo de Camargo (2014), que investigou em sua dissertacdao de mestrado a produgao
de subjetividades no capitalismo e o papel da educacdo neste processo. Segundo o autor, esta
relacdo existe pois a necessidade de controle do “capitalismo em sua ansia de se reproduzir
busca fazer com que todos os setores ndo produtivos da sociedade tornem-se adjacentes ao
setor produtivo e que de certo modo possam também produzir” (CAMARGO, 2014, p.87). O
autor argumenta que “os processos de subjetivacdo ndo sdo apenas dinamizados pela midia e
as novas tecnologias, as instituicoes e especialmente a escola de ensino basico contribuem
ativamente para a producao de uma subjetividade modelada e modulavel” (2010, p.290).

No campo epistemologico, Cinto, Monteiro e Dias (2012) afirmam que a
escola baseia a organizacdo do seu processo educativo no positivismo, o que tem como

resultado o adestramento das criancas, uma vez que dimensOes inerentemente humanas,

20 “Ella estd en el horizonte —dice Fernando Birri—. Me acerco dos pasos, ella se aleja dos pasos. Camino diez
pasos y el horizonte se corre diez pasos mds alld. Por mucho que yo camine, nunca la alcanzaré. ;Para qué
sirve la utopia? Para eso sirve: para caminar”.In: GALEANO, Eduardo. Las palabras andantes. 5.ed.Buenos
Aires: Catdlogos, 2001, p.230.

21 USHER. R.; EDWARDS, R. Postmodernism and education. London/New York: Routledge, 1994, p.24.
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oriundas dos sentidos de percepcdo, sdo desconsideradas pela racionalidade ocidental nos

processos educativos.

A escola, auténtica herdeira da tradicdo audiovisual, funciona de tal maneira que a
crianca, para assistir a aula, bastar-lhe-ia ter um par de olhos, seus ouvidos e suas
maos, excluindo para sua comodidade os outros sentidos e o resto do corpo. Se
pudesse fazer cumprir uma ordem dessas, a escola pediria aos alunos que viessem
apenas com seus olhos e ouvidos, ocasionalmente acompanhados da mdo, em atitude
de segurar um lapis, deixando o resto do

corpo bem resguardado em casa. Olhar e ndo tocar chama-se respeitar é uma
expressdo que exemplifica o desejo do mestre de excluir qualquer experiéncia que
possa comprometer o aluno na proximidade e intimidade. A intromissao do tato, do
gosto ou do olfato na dindmica escolar é vista como ameacgadora, pois a cogni¢ao
ficou limitada aos sentidos que podem exercer-se mantendo a distancia corporal
(RESTREPO? apud CINTO; MONTEIRO; DIAS, 2012, p.787).

Os dispositivos audiovisuais empregados na organizacdo das atividades

educativas das instituicdes escolares hegemonicas, estdo centrados nas orientagdes

epistemologicas da racionalidade que provém da modernidade ocidental, o que Santos (1996)

defendeu ser necessario combater pois este dispde somente de um unico tipo “de

conhecimento, o conhecimento cientifico, e por um tipo unico da sua aplicacdo, a aplicacao

técnica” (1996, p.18). Centrado na hegemonia da racionalidade cognitiva-instrumental ou

técnica-instrumental, a qual converteu a ciéncia em forca produtiva de bens e servicos, seu

problema estd na promessa feita desde sua origem, em que

(...) este modelo visou converter todos os problemas sociais e politicos em
problemas técnicos e resolvé-los de modo cientifico, isto é, eficazmente com total
neutralidade social e politica. Punha a disposi¢do dos decisores politicos e dos atores
sociais um conhecimento certo e rigoroso, que desagregava os problemas sociais e
politicos nas sua s diferentes componentes técnicas e lhes aplicava solucGes eficazes,
inequivocas e consensuais porque sem alternativa. Os problemas eram no século
XIX de monta: a desorganizagdo da sociedade rural e a anomia urbana causada pela
urbanizacdo caética, a industrializagdo vertiginosa; a revolta das “classes perigosas”
vivendo na miséria ao lado da abundancia; as rivalidades colonialistas e
imperialistas entre os Estados nacionais e a iminéncia da guerra, a degradacao da
natureza pelo uso selvagem dos recursos naturais. Olhando em retrospecto, o
portentoso desenvolvimento cientifico, que desde entdo ocorreu, ndo resolveu
nenhum desses problemas e, quica, contribuiu para agrava-los. Por isso, o modelo de
aplicacdo técnica da ciéncia ndo tem hoje a credibilidade que tinha no século XIX.
Aliés, é o descrédito dese modelo uma das dimensdes principais do descrédito no
futuro jA que o progresso que este prometeu foi sempre concebido como
consequéncia do progresso da ciéncia. O fato de um modelo de aplicacdo técnica da
ciéncia continuar hoje a subjugar ao sistema educativo s6 é compreensivel por
inércia ou por ma-fé, ou por ambas: pela inércia da cultura oficial e das burocracias
educativas, pela ma-fé da institucionalidade capitalista que utiliza o modelo de
aplicacdo técnica para ocultar o carater politico e social da desordem que instaura
(SANTOS, 1996, p.19-20).

Santos (1996) ressaltou que, além da aplicacdo da ciéncia, a propria ciéncia

22 RESTREPO, Luis Carlos. O Direito a Ternura. Petrdpolis: Vozes, 1998, p.32.
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produzida pela modernidade ocidental passou por recomodificagdes do seu projeto original, o
qual previa um equilibrio entre o conhecimento-como-regulacao — que “consiste numa
trajetoria entre um ponto de ignorancia designado por caos e um ponto de conhecimento,
designado por ordem” — e o conhecimento-como-emancipagao — que “consiste numa trajetoria
entre um ponto de ignorancia, chamado colonialismo, e um ponto de conhecimento, chamado
solidariedade (Ibid., p.24). Entretanto, houve a predominancia do primeiro sobre o segundo, o
que o permitiu adulterar as duas formas de conhecimento: o que era saber no conhecimento-
como-emancipacao “transformou-se em ignorancia (a solidariedade foi recodificada como
caos)?3 e o que era ignorancia transformou-se em saber (o colonialismo foi recodificado como

ordem)”.

Como a sequéncia légica da ignorancia para o saber é também a sequéncia temporal
do passado para o futuro, a hegemonia do conhecimento-como-regulacdo fez com
que o futuro e, portanto, a transformacdo social passasse a ser concebida como
ordem e o colonialismo, como um tipo de ordem. Paralelamente, o passado passou a
ser concebido como caos e a solidariedade como um tipo de caos. O sofrimento
humano po6de assim ser justificado em nome da luta da ordem e do colonialismo
contra o caos e a solidariedade. Esse sofrimento humano teve e continua a ter
destinatarios sociais especificos — trabalhadores, mulheres, minorias étnicas e
sexuais — cada um deles a seu modo considerado perigoso precisamente porque
representa o caos e a solidariedade contra os quais é preciso lutar em nome da ordem
e do colonialismo. A neutralizagdo epistemoldgica do passado tem sido sempre a
contraparte da neutralizacdao social e politica das “classes perigosas”(SANTOS,
1996, p.24-25).

Por ultimo, h4, segundo Santos (1996), nos projetos educativos e além dos
limites da modernidade ocidental ou eurocéntrica, o imperialismo cultural. Modelo dominante

que

(...) ndo reconhece outro tipo de relacdes entre culturas sendo a hierarquizagdo
segundo critérios que sdo tidos como universais ainda que sejam especificos de um
s6 universo cultural, a cultura ocidental. A luz destes critérios é a superioridade
cultural prépria das culturas dominantes que justifica a existéncia de culturas
dominadas. Esta superioridade pode afirmar-se de vérias formas inclusive através de
formas que aparentemente negam a ideia de hierarquia como a hibridizacdo e a
cultura global. Qualquer destas tem por limite ndo bulir com a hegemonia da cultura

ocidental (SANTOS, 1996, p.30).

23 Em Sorocaba-SP, um professor de filosofia do ensino médio de uma escola publica, propds a realizagdo de
trabalhos que analisassem e discutissem a obra “Vigiar e Punir” de Michel Foucault, ap6s ocorrer o coléquio “Os
40 anos de Vigiar e Punir e o sistema carcerdrio brasileiro”. Os temas escolhidos para fazer relagdo com o livro
foram varios: situacdo das mulheres no presidio, a superlotacdo, a funcdo social do sistema carcerario, a situagao
vivenciada pelas travestis presas. Porém, houve uma grande polémica em torno do tema violéncia policial. A
exposicdo dos trabalhos na escola foi conhecida pela policia que esteve na escola e intimidou o professor e a
direcdo afirmando que as andlises e as imagens empregadas nos trabalhos ndo condiziam com a politica da
instituicdo. Apds o episddio, a Rota — grupo de elite da corporacdo — passou a fazer patrulhas escolares e exigir,
por meio de nota, a repreensdo do professor e alunos responsaveis. Este episddio nos evidencia a aplicacdo
técnica da ciéncia sendo regida nas instituicGes através da tentativa de manutencdo do pensamento Unico. Ver
mais em: http://g1.globo.com/sao-paulo/sorocaba-jundiai/noticia/2015/09/alunos-se-mobilizam-favor-de-
trabalho-que-aborda-violencia-policial.html
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No campo das politicas educacionais adotadas que confluem para a producao
de subjetividades conformadas, podemos compreender com Gentili (1999) que a grande e
exitosa estratégia discursiva neoliberal para converter as funcées e finalidades da educacao
“consiste em transferir a educacdo da esfera da politica para a esfera do mercado,
questionando assim seu carater de direito e reduzindo-a a sua condicao de propriedade”
(GENTILI, 1999, p.15). Sendo regida entdo pelos principios da “administracao cientifica, da
divisdo do trabalho, da especializacdo, do controle pela geréncia, da padronizacdo, com
aplicacdo de métodos cientificos para obter a uniformidade e reduzir custos, e de incentivos
salariais e prémios por produtividade” (PERONI, 2012, p.24), a escola teve sua logica de
funcionamento cooptada por valores da competicdao e mérito, proprios do mundo empresarial
capitalista. Os “métodos replicaveis” das apostilas, a venda de sistemas de ensino, ou ainda as
vendas de pacotes prontos de ensino a serem aplicados (PERONI, 2012) sdo taticas

empresariais na escola.

A fabrica constituia os individuos em um sé corpo, para a dupla vantagem do
patronato que vigiava cada elemento na massa, e dos sindicatos que mobilizavam
massa de resisténcia; mas a empresa introduz o tempo todo uma rivalidade inexpiavel
como sd emulacdo, excelente motivacdo que contrapde os individuos entre si e
atravessa cada um, dividindo-o em si mesmo. O principio modulador do salério “por
mérito” tenta a propria Educacdo nacional: com efeito, assim como a empresa
substitui a fabrica, a formacdo permanente tende a substituir a escola, e o controle
continuo substitui o exame. Este é o meio mais garantido de entregar escola a
empresa (DELEUZE, 2008, p.221).

Camargo (2014) destacou condicdes de funcionamento da instituicdo escolar
brasileira que também retratam a sua captura para que o processo educativo seja organizado
para a reproducdo dos valores capitalistas. Estdo centradas nas “acOes pedagogicas, nas
relagOes hierarquicas e nas puni¢oes empregadas” (CAMARGO, 2014, p.88) as taticas de
producao de subjetividade capitalistica — conformada. As deliberacdes sdo realizadas
verticalmente e determinam-se os contelidos, a necessidade da presenca fisica, bem como a
classificacdo dos estudantes mediante exames avaliatérios. Também, a totalitariedade do
educador na sala de aula (controle autoritario), a disparate propor¢cao em sala de aula entre
educador e educandos (otimizacdo dos recursos), os baixos saldrios de remuneracdo aos
profissionais de educacdo (reducdo de custos), curriculo e projeto politico-pedagégico
deliberados pelas instancias superiores (padronizacao e totalitarismo). Faz-se necessaria, para
manter a ordem e repreender a quem nao seguir as determinagoes, a utilizacdo de mecanismos

de punicdo, sendo estes oficiais e também ndo oficiais, direcionados tanto aos estudantes
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quanto aos funcionérios. As punicdes oficiais para os estudantes, sdo os sermdes do diretor,
suspensoes e a transferéncia de escola. Para os funciondrios, perda de bonus e premiacdes
pelo ndo atingimento das metas de aprendizagem imposto pelo Estado, perda de pontuagao
para atribuicao de aulas e demissdo. Entre as puni¢des ndo oficiais, para os estudantes, tiram-
se pontos da nota de avaliacdo, aprisionam-se alunos em sala enquanto outros participam de
alguma atividade, retiram-se alunos da aula. Para os funcionarios, ha a perseguicdo e cobranca
sobre as atividades executadas.

Estas condicdes de funcionamento da escola foram escolhidas,
discursivamente, para solucionar o fracasso escolar dos problemas de evasdo, repeténcia e
analfabetismo funcional decorrentes das politicas de bem estar social (GENTILI, 1999). No
entanto, apods duas décadas de consolidacdo das politicas neoliberais por todo o mundo, o
fracasso escolar da evasdo, repeténcia e analfabetismo funcional ainda sdo realidades e
puderam, inclusive, apresentar piora nos resultados. Na visdo neoliberal, estes problemas sao
causadas pela ineficacia e ineficiéncia da escola e de seus profissionais, o que trata-se de uma
crise gerencial®* e ndo de gestdo democratica (Ibid.). Deleuze, conforme ja citado, observou
que ha uma estratégia discursiva e politica que legitima um permanente estado de crise nas
instituicdes e com isso reformas sdo frequentemente lancadas pelo Estado, mas que, na
verdade, visam “apenas de gerir sua agonia e ocupar as pessoas, até a instalacao das novas
forcas que se anunciam” (2008, p.220).

Estas passagens remontam a tentativa de compreensdao da producdo de
subjetividade conformada e em sua relacio com a instituicdo escolar hegemoénica. As
dindmicas elencadas referem-se ao funcionamento hegemonico da instituicdo escolar da
sociedade capitalista ocidental. Paulo Freire denominou esta modalidade educativa como
“educacdo bancaria”, a qual tem como pressuposto: “Falar da realidade como algo parado,
estatico, compartimentado e bem comportado, quando ndo falar ou dissertar sobre algo
completamente alheio a experiéncia existencial dos educandos vem sendo, realmente, a
suprema inquietacdo desta educacao” (FREIRE, 1967, p.33). Compreendemos entao que 0s
arranjos de poder da sociedade dos consumidores, como prefere Bauman, ou da sociedade do
controle, como prefere Deleuze, utilizam-se do exercicio de dominacdo pelo fetichismo da

subjetividade, o que torna a coisificacdo, a acriticidade e a alienacdo experiéncias sociais da

24 Gentili nos fala sobre a mcdonaldizagdo da escola, metafora para demonstrar a organizagdo do mercado para
caracterizar a escola no neoliberalismo. Para o autor, “o que unifica os McDonalds e a utopia educacional dos
homens de negdcios é que, em ambos, a mercadoria oferecida deve ser produzida de forma rapida e de acordo
com certas e rigorosas normas de controle da eficiéncia e da produtividade” (GENTILI, 1999, p.25).
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producado de existéncia humana.

Os humanos, submetidos as experiéncias da dinamica capitalista ocidental
neoliberal e em especial a educacdo bancaria da instituicdo escolar hegemonica, estdo
frequentando, metaforicamente, uma “escola do mundo de cabeca para baixo” (GALEANO,
1999), onde se valoriza os processos de individualizacdo em que a subjetividade é serializada,
modelizada, “homogénea e criadora de uma identidade compativel com os valores dominantes
do capitalismo” (CAMARGO, 2014, p.80), e os processos de singularizagdo, por sua vez, sao
impedidos pois recusam modos de vida e de relagdes pessoais preestabelecidas e impostas
(GUATTARI; ROLNIK, 1996). Dessa forma, a individualizagdo da subjetividade tende a

reduzir os humanos a

(...) condicdo de suporte de valor, assistem, atdnitos, ao desmanchamento de seus
modos de vida. Passam entdo a se organizar segundo padrdes universais, que os
serializam e os individualizam. Esvazia-se o carater processual (para ndo dizer vital)
de suas existéncias: pouco a pouco, eles vao se insensibilizando. A experiencia deixa
de funcionar como referéncia para a criacdo de modos de organizagdo do cotidiano:
interrompem-se os processos- de singularizacdo. E, portanto, num s6 movimento que
nascem os individuos e morrem os potenciais de singularizagdo. Tudo isso constitui
uma imensa fabrica de subjetividade, que funciona como industria de base de nossas
sociedades. E exatamente nessa industria que a molda, tal como existe hoje em dia,
com sua cultura de massa, teria um papel de destaque (GUATTARI; ROLNIK, 1996,
p.38).

A ideologia dominante entdo,

(...) apresenta a experiéncia social como realidade imediata, quando na verdade sdao
experiéncias mediadas por um processo de produgdo. A eficiéncia da ideologia
reside justamente em sua capacidade em vedar, camuflar a atividade social mediante
o impedimento da reflexdo sobre o modo como a realidade fora produzida. Assim,
ela produz uma falsa experiéncia social, falsa precisamente por ocultar sua verdade.
Contundentemente, é essa falsa experiéncia que permite a reproducdo da realidade
social corporificada na sociedade burguesa capitalista, por meio de homens que a
vivenciam cotidianamente (BASTOS, 2007, p.208).

O trunfo da sociedade burguesa capitalista ocidental — quando terminou de
solapar as paredes de sustentagdo do socialismo soviético em 1989 e construiu novas formas
de se reproduzir que, até o momento, melhor hegemonizaram seus valores, ou seja, em que

mais subjetividades capitalisticas foram produzidas — possibilitou a criacao da teoria do fim

da histéria®®>. Concordamos com Santos (1996) que, da teoria original sobre o triunfo

% Teoria criada pelo norte-americano Francis Fukuyama, afirmando ndo haver motor para o desenvolvimento
histérico. Orientado pela linha hegeliana de pensamento, entende que a histérica se processa pela tese, antitese e
sintese. O triunfo do capitalismo diante do socialismo, segundo Fukuyama, revela a inexisténcia de uma antitese
e que este modo de producdo e organizagdo social seria aquele mais adequado para a reconciliacdo dos conflitos
humanos. Ver mais em: OLIVEIRA, Sandro Barbosa de. A atualidade de O fim da histéria no marxismo de Henri
Lefebvre. VII Coléquio Internacional Marx e Engels — CEMARX/UNICAMP. Campinas, 2012. Disponivel em:
http://www.ifch.unicamp.br/formulario_cemarx/selecao/2012/trabalhos/6755_de%?200liveira_Sandro.pdf.
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inabalavel do capitalismo, ou o fim da histéria, sua razdo asseta-se no fato de vivermos um

tempo de repeti¢éo da historia.

Figura 6. Sem nome. Autor: Will Ferreira

A subjetividade est4 em circulagdo nos conjuntos sociais de diferentes tamanhos: ela
é essencialmente social, e assumida e vivida por individuos em 'suas existéncias
particulares. O modo pelo qual os individuos vivem essa subjetividade oscila entre
dois extremos: uma relacdo de alienagdo e opressao, na qual o individuo "se submete
a subjetividade tal como a recebe, ou uma relacao de expressdo e de criacdo, na qual
o individuo se reapropria dos componentes da subjetividade, produzindo um
processo que eu chamaria de singularizacdo. Se aceitamos essa hipotese, vemos que
a circunscri¢do dos antagonismos sociais aos campos econdmicos e politicos - a
circunscricdo do alvo de luta a reapropriacao dos meios de produgdo ao dos meios
de expressdo politica — encontra-se superada. E preciso adentrar o campo da
economia subjetiva — e ndo mais restringir-se ao da economia politica (GUATTARI;
ROLNIK, 1996, p.33).

Por isso, assumindo entdo que a repeticao da historia esta baseada na producao
de subjetividades conformadas ou individualizadas como no conceito de educacdo bancaria
freireano, onde ndo ha didlogo, mas imposicdo e autoritarismo, ndo ha espaco para
diversidade cultural, mas sim uniformizacdo. Entretanto, se ndo aceitamos “La igualacion,
que nos uniformiza y nos emboba (...)” (GALEANO, 2012, p.25), cabe-nos romper as
barreiras de captura e permitir um devir outro que seja instituinte de modos de vida, em que

produzam-se subjetividades singulares ou, como prefere Santos (2007), subjetividades

rebeldes para um outro mundo possivel, necessario e urgente, pois

(-..) lo mejor que el mundo tiene estd en los muchos mundos que el mundo contiene,
las distintas musicas de la vida, sus dolores y colores: las mil y una maneras de
vivir y decir, creer y crear, comer, trabajar, bailar, jugar, amar, sufrir y celebrar, que
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hemos ido descubriendo a lo largo de miles y miles de afios (GALEANO, 2012,
p.25).

Assim, esta pesquisa busca anunciar processos em curso que estao resistindo a
l6gica de conformacao. Nosso objetivo é compreender a reinvencdo da resisténcia, das formas

de organizagao popular que estdo produzindo subjetividades singulares/rebeldes.

2.2 Quando coletivos criam a cena: resisténcias micropoliticas de producdao de

subjetividades singulares/rebeldes

Santos ja nos alertou: “Nossa situacdo é um tanto complexa: podemos afirmar
que temos problemas modernos para os quais ndo temos solucdes modernas. E isso da ao
nosso tempo o carater de transicdo: temos de fazer um esforco muito insistente pela
reinvencdo da emancipacdo social” (2007, p.19). Se o cenario em que estamos inseridos €é
neste jogo de forcas, que busca a massificacdo, serializacdo e coisificacdo humana, por onde
os fluxos de dominacdo neoliberais se alastraram por dimensdes amplas da existéncia, ao
mesmo tempo, esta dinamica que Lazzarato e Negri chamaram de trabalho imaterial, coloca

como

(...) sujeito fundamental do processo social de producdo o saber social geral, que se
configura como uma subjetividade criativa e independente, que posiciona o sujeito
como responsavel pelos produtos imateriais fundamentais ao capital. Portanto, uma
relacdo diferente de uma subordinacdo direta do produto do trabalho ao capital,
como no contexto fordista, visto que a producdo do imaterial ndo estd em relacdo de
dependéncia. Assim, hd uma redefinicdo produtiva, em sentido amplo e ndo s6
fabril, que ressalta o trabalho imaterial como a poténcia de vida, na qual o
capitalismo cada vez mais necessita apropriar-se para poder reproduzir sua légica de
sujeicdo (MARTINS, 2010, p.51).

Desse modo, “amplos setores da sociedade, mesmo aqueles que ndo estao
vinculados ao setor da producdo industrial, passam a assumir cada vez mais o protagonismo
da criacdo da vida” (Ibid., p.51). Esta dinamica trouxe um novo sentido para as resisténcias,

uma vez que ha a possibilidade de “partilhar, colaborar e se comunicar na produgdo de bens

fundamentais a formacdo de uma sociedade diferenciada” (Ibid., p.51).

O que esta posto é o sentido da vida atrelado as resisténcias. Assim, as acdes cada
vez mais lancam mdo desses mecanismos vinculados a uma subjetividade ndo
dominada, que produz a subversdo e/ou a criacdo de outras praticas e discursos ndo
pautados pela logica capitalista. Desse modo, o poder da vida é a possibilidade de
desterritorializagdo dos padrbées que nos capturam, nos normatizam e nos
expropriam ndo sé de nossa produgdo material, mas também da nossa produgdo
cultural, das nossas formas de convivéncia comunitdria, dos nossos saberes etc?®

%6 Ver mais em DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Felix. Micropolitica e Segmentaridade. In: Mil Platds:
capitalismo e esquizofrenia, v. 3. Rio de Janeiro: Editora 34,1997. p.83-115.
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(MARTINS, 2010, p.51, grifo nosso).

Entdo, se por um lado intensificaram-se 0s mecanismos de

subjetivacdo/sujeicao/dominacdo para compor e conservar a governamentalidade,

Por outro lado, no campo das resisténcias, houve a emergéncia continua de rupturas,
por meio de forcas multiplas e diversificadas, fundando uma outra politica num
campo indefinidamente aberto (GUATTARI; NEGRI, 1985, p.58-60)%’. E, mesmo
num momento de recomposicdo do capitalismo, as resisténcias ndo cessaram, pois se
fazem e refazem no cotidiano social, promovendo rupturas que atravessam campos
diversos da realidade social” (MARTINS, 2010, p.53).

Em termos de propriedade, as lutas na atualidade, segundo Hardt, sdo entre a
propriedade material e propriedade imaterial, sendo o que esta “fundamentalmente em jogo é
a raridade e a reprodutibilidade, tanto que podemos dizer que a luta se situa entre a
propriedade exclusiva e propriedade compartilhada” (2012, p.13). Para o autor, as “patentes,
os direitos de autor, os saberes locais, os codigos genéticos, informacdo contida no
germoplasma dos graos e outros assuntos similares sdo os objetos mais ativamente debatidos
nesse campo” (Ibid., p.13). Com isso, aponta que hoje a propriedade “imaterial triunfa sobre o
material, a reprodutibilidade sobre o nao-reproduzivel, e o coletivo sobre o exclusivo” (Ibid.,
p.13-14).

A predominancia emergente dessa nova forma de propriedade é importante em parte
porque ela revela e remete ao centro da cena o conflito entre o comum e a
propriedade enquanto tal. As ideias, as imagens, os conhecimentos, os cédigos, as
linguagens, e mesmo os afetos podem ser privatizados e controlados como
propriedade, mas é mais dificil regulamentar sua posse porque eles sdao muito
facilmente compartilhados e reproduzidos. Estes bens sdo submetidos a uma pressao
constante para escapar as fronteiras da propriedade e se tornarem comuns. Se vocé
tem uma ideia, o fato de compartilha-la comigo, longe de diminuir a utilidade que
ela possui para vocé, incrementa-a em geral. Na verdade, para realizar sua maxima
produtividade, as ideias, as imagens e os afetos devem ser postos em comum e
repartidos. No momento em que sdo privatizados, sua produtividade diminui
consideravelmente. Acrescentaria, além disso, que o fato de transformar o comum
em propriedade publica, isto é, de submeté-lo ao controle e a administracdo do
Estado, reduz da mesma maneira a produtividade. A propriedade se torna um entrave
ao modo de producdo capitalista. Estamos aqui em presenca de uma nova
contradicdo interna ao capital: quanto mais o comum é estrangulado como
propriedade, mais sua produtividade é reduzida; e, no entanto, a expansdo do
comum sapa as relacdoes de propriedade de uma maneira geral e fundamental
(HARDT, 2012, p.14).

O autor aponta que o neoliberalismo tenta solapar o que resta de politicas
socialistas, privatizando a propriedade publica, mas vai além e busca lutar contra o comum.
Entende-se o comum como natural - “o planeta e todos os recursos que lhes sdo associados: a

terra, as florestas, a 4gua, o ar, 0os minerais e assim por diante”- e artificial - “resultados da

27 GUATTARYI, Felix; NEGRI, Toni. Les nouveaux espacede liberté. Suivi de Des Liberté em Europe par Félix
Guattari et de la Lettre de archéologique par Toni Negri. [S.I]: Dominique Bedou,1985. (Collection Reliefs)
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criatividade e do trabalho humanos, tais como as ideias, a linguagem, os afetos etc” (HARDT,

2012, p.14). Aqui se complexificam e se contradizem os processos, uma vez que

(...) quanto mais o comum é submetido as relacdes de propriedade, menos ele é
produtivo; e, apesar disso, os processos de valorizacdo capitalistas tem necessidade
da acumulagcdo privada. Em vérios dominios, as estratégias capitalistas de
privatizacdo do comum, através de mecanismos como as patentes e os direitos de
autor, prosseguem (muitas vezes com dificuldades) a despeito das contradigoes
(HARDT, 2012, p.15).

Em suma, Hardt nos provoca a enxergar na propria tentativa de
aprofundamento da sociedade do controle sobre as pessoas e as instituicOes, estratégias
possiveis de emancipagao.

O processo biopolitico ndo é limitado a reproducdo do capital enquanto relacdo
social, mas ele apresenta igualmente o potencial para se tornar um processo
auténomo que pode destruir o capital e criar qualquer coisa inteiramente nova. A
producdo biopolitica implica evidentemente novos mecanismos de exploracdo e de
controle capitalista, mas deveriamos também reconhecer, seguindo nisso a intui¢do
de Foucault, que a producdo biopolitica, particularmente pelo modo pelo qual ela
excede os limites das relagdes capitalistas e se reporta constantemente ao comum,
confere ao trabalho uma autonomia cada vez mais importante e fornece os
instrumentos ou armas que poderiam ser manejadas em um projeto de liberacdo
(HARDT, 2012, p.18).

A importancia das acOes coletivas, em resisténcia aos processos de serializacao
e producdo de subjetividades conformadas, assenta-se na construcdo de alternativas e na

criacdo de possibilidades e condi¢des de humanizagao para a producdo do comum.

Os coletivos que tanto arriscam ndo estariam a nos apontar que intuem, que sem
terra, sem teto, sem moradia, sem trabalho, sem igualdade, sem identidade, ndo ha
como viverem a condicdo humana? Nao d4 para se formar como humanos? E a licdo
que teve de aprender o ser humano nos tensos processos de sua constituicio como
sujeito de cultura, de pensamento e de valores, de dignidade e de direitos
(ARROYO, 2003, p.39).

“A ideologia dominante procura apresentar os movimentos sociais populares
como sendo expressdo de “doengas sociais”, interesses corporativistas ou, no maximo, como
expressoes de “falhas” no sistema social” (SCHUTZ, 2004, p.145). Estamos convencidos,
junto com Gohn, que os movimentos sociais “sdo o coracdo, o pulsar da sociedade. Eles
expressam energias de resisténcia ao velho que oprime ou de constru¢ao do novo que liberta.
Energias sociais antes dispersas sdao canalizadas e potencializadas por meio de suas praticas

bhb

em “fazeres propositivos”” (GOHN, 2011, p.336). Com isso, cremos que had nas acdes
coletivas potencialidade para criacdo e reinvencao de modos de vida, pois “hoje o mais eficaz
é a distincao e o trabalho de como criar subjetividades rebeldes contra a banalizacdo do

horror, que cria subjetividades conformistas e resignacdo” (SANTOS, 2002, p.82). Interessa-
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nos entdo, neste texto, investigar teoricamente as modalidades analiticas dos movimentos
sociais.

Da pesquisa de Sader (1987), denominada “Quando Novos Personagens
Entraram em Cena”, que analisou os clubes de maes da periferia do sul de Sdo Paulo,
comissdes de saide da periferia leste, o sindicato dos metalirgicos de Sdo Bernardo e a
oposicdao metaldrgica de Sdao Paulo, nos inspiramos para elaborar este texto. Sua investigacao
encontrou um conjunto de praticas identificadas em “lutas pela obtencao de bens e servicos
que satisfacam suas necessidades de reproducdo” (p.43). Porém, cada movimento expressou
diferentes modos de acdo e representacGes de bens e servicos, o que o levou a considerar que,
para orientar as acdes coletivas, hd um processo resultante de significacdes préprias de cada
movimento. Para compreender este processo de sujeicao das acoes coletivas as atribuicdes de
significados, o autor sintetizou trés condicdes: 1) o significado daquilo que define o grupo
como grupo, ndo a identidade inerente e preexiste ao grupo, mas que é derivada da posicao
assumida na constituicao do grupo; 2) modo de articulacdao de objetivos praticos e valores que
dao sentido a existéncia do grupo e; 3) “as experiéncias vividas e que ficaram plasmadas em
certas representacoes que ai emergem e se tornam formas de o grupo se identificar, reconhecer
seus objetivos, seus inimigos, o mundo que o envolve” (Ibid., p.43-44).

O autor resgatou conceito de classes sociais de Thompson para compreender o
aspecto dialético entre as condicOes objetivas e subjetivas, onde, diante de uma estrutura de
sociedade em que as pessoas sdao exploradas, estas identificam as contradi¢des de interesses e
debatem-se em torno disso “e, no curso de tal processo de luta, descobrem a si mesmas como
uma classe, vindo, pois, a fazer a descoberta de sua consciéncia de classe” (THOMPSON,
2001, p.274). Paulo Freire também dissertou sobre este processo dialético para a constituicao

da consciéncia humana.

Néo se pode pensar em objetividade sem subjetividade. Ndao ha uma sem a outra,
que ndo podem ser dicotomizadas. A objetividade dicotomizada da subjetividade, a
negacdo desta na andlise da realidade ou na acdo sobre ela, é objetivismo. Da mesma
forma, a negacdo da objetividade, na andlise como na acdo, conduzindo ao
subjetivismo que se alonga em posicdes solipsistas, nega a acio mesma, por negar a
realidade objetiva, desde que esta passa a ser criacdo da consciéncia. Nem
objetivismo, nem subjetivismo ou psicologismo, mas subjetividade e objetividade
em permanente dialeticidade (1967, p.20).

Para Sader (1987, p.42-43), ainda que a sociedade ja apresente uma
estruturacdo pronta, “a constituicao historica das classes depende da experiéncia das

condicGes dadas, o que implica tratar tais condi¢des no quadro das significagdes culturais que
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as impregnam”. Por fim, “é na elaboracdo dessas experiéncias que se identificam interesses,
constituindo-se entdao coletividades politicas, sujeitos coletivos, movimentos sociais” (Ibid.,
p.43). Sendo, o sujeito coletivo, “uma coletividade onde se elabora uma identidade e se
organizam praticas através das quais seus membros pretendem defender seus interesses e
expressar suas vontades, constituindo-se nessas lutas” (Ibid., p.55). Este entendimento,
consequentemente, nega a existéncia de um sujeito histérico central, como foi pintado o
operario, mas admite “uma pluralidade de sujeitos, cujas identidades sdao resultados de suas
interacOes em processos de reconhecimentos reciprocos e cujas composi¢des sdo mutaveis e
intercambiaveis” (Ibid., p.55).

Antes de iniciar propriamente a discussao, observamos que o termo
“movimentos sociais” tem distintas definicdes, inclusive sobre adotd-lo ou ndo pois seu
emprego pode variar de acordo com as especificidades apresentadas por um grupo. Esta
situacdo exige a compreensdo deste termo para adotarmos entdo aquele que melhor se
apresenta a nossa investigacao: movimento social ou agdo coletiva. Selecionamos dois autores
considerados referéncias para este campo de investigacdo: Touraine (2006) e Melucci (1989).
Para Touraine (2006, p.18), “E necessario ndo aplicar a nocdo de movimentos sociais a
qualquer tipo de acdo coletiva, conflito ou iniciativa politica”, mas reservar seu emprego “ao
conjunto dos fenémenos que, de fato, receberam esse nome no decorrer de uma longa tradicao
histérica”. Para este autor, movimento social deve ser associado a ideia de “uma acao coletiva

que coloca em causa um modo de dominacdo social generalizada” (2006, p.18).

(...) um movimento social é a combinagdo de um conflito com um adversario social
organizado e da referéncia comum dos dois adversarios a um mecanismo cultural
sem 0 qual os adversarios ndo se enfrentariam, pois poderiam se situar em campos
de batalha ou em dominios de discussdo completamente separados — o que
impediria, por definicdo, tanto o conflito e o enfrentamento quanto o compromisso
ou a resolucao de conflito (TOURAINE, 2006, p.19).

Desse modo, para Touraine, “é mais aceitavel que as acOes coletivas
consideradas possam ser analisadas mais em termos de busca de participagdo no sistema
politico, mas ndo ha dificuldade de principio em aplicar essa categoria a todos os tipos de
acao coletiva” (Ibid., p.18). Melucci (1989, p.56), por sua vez, compreende movimento social
como “um sistema de acdo que liga orientacOes e significados plurais”. O autor define sua
analise sobre movimento social baseando-se em trés principios: solidariedade, conflito e
ruptura dos limites do sistema (Ibid.), os quais seriam suficientes para “que os movimentos

sociais sejam separados dos outros fendmenos coletivos (delinquéncia, reivindicacGes
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organizadas, comportamento agregado de massa) (...)” (Ibid., p.57). Melucci define

(...) conflito como uma relacdo entre atores opostos, lutando pelos mesmos recursos
aos quais ambos ddo um valor. A solidariedade é a capacidade de os atores
partilharem uma identidade coletiva (isto é, a capacidade de reconhecer e ser
reconhecido como uma parte da mesma unidade social). Os limites de um sistema
indicam o espectro de variacOes tolerado dentro de sua estrutura existente. Um
rompimento destes limites empurra um sistema para além do espectro aceitavel de
variacoes (1989, p.57).

Com estes aspectos sendo utilizados como critérios de significacio de uma
acao coletiva para que se possa chama-la ou ndo de movimento social, Melucci indicou um
sistema de referéncia e dimensodes analiticas que caracterizam uma acdo coletiva. “O que nds
costumeiramente chamamos de movimento social muitas vezes contém uma pluralidade
destes elementos e devemos ser capazes de distingui-los se quisermos entender o resultado de
uma dada acdo coletiva (Ibid., p.57). Assim, compreendemos que apesar dos critérios
apresentados pelos autores, a literatura cientifica ainda ndo tem grande preocupacdo em evitar
usar movimentos sociais para organizacoes que se enquadrem em critérios validados, talvez

pensando junto com Touraine quando afirmou sobre

(...) necessidade de manter a referéncia a nogdo de movimento social no estudo das
sociedades contemporaneas, de quaisquer tipos, mesmo que, a primeira vista,
parecam nao exigir a utilizagdo de tais no¢Ges. A continuidade da andlise sociolégica
é mais importante do que a observacgdo das diferencas profundas que existem entre
um e outro tipo societal (TOURAINE, 2006, p.28).

Porém, em funcdo do recorte desta investigacdo - coletivos em busca de uma
educacdo emancipatoria - , adotaremos o conceito de acdo coletiva para referenciar a esta
modalidade que esta atualizando as formas de atuacdo de resisténcia em grupo. As analises
das acOes coletivas, portanto, devem acompanhar as dinamicas sociais que alteram
significativamente o quadro de lutas e criam outras formas de organizacdo e manifestacdo.
Para tal, retomaremos, de maneira breve, aspectos tedricos sobre o estudo deste campo no
Brasil.

As analises de acdes coletivas no Brasil possuem o que podemos considerar
como uma dualidade. Compreende-se como velhos movimentos sociais aqueles que estavam
orientados, até as décadas de 1970 e 1980, sob o paradigma marxista classico (GOHN, 2008;
SCHERER-WARREN; LUCHMANN, 2004), que vinham “privilegiando os estudos sobre o0s
movimentos sindicais, operarios, ou nacional-populares, na interface da tematica nacao x
classe” (SCHERER-WARREN; LUCHMANN, 2004, p.13-14). Posteriormente, 0 que passou

a chamar-se de “novos movimentos sociais” (DOIMO?® apud MARTINS, 2010), iniciava-se

28 DOIMO, Ana Maria. A vez e a voz do popular. Movimentos Sociais e participagdo no Brasil pds-70. Rio de
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uma “tentativa para desenvolver um novo quadro paradigmatico que pudesse interpretar com
maior especificidade os movimentos sociais urbanos emergentes na sociedade brasileira e que
permitissem um entendimento ampliado do “novo sindicalismo” nascente” (SCHERER-
WARREN; LUCHMANN, 2004, p.13). As autoras afirmam que, sob a chancela de “novos
movimentos sociais”, duas abordagens se distinguem: uma de dimensdo sociocultural e outra
de aspectos politico-institucionais. Na década de 1970, no Brasil, as analises tinham
contribuicoes de tedricos dos movimentos sociais urbanos, que puderam “ampliar as
perspectivas para além das andlises da insercao dos sujeitos no sistema de producao, buscando
seu potencial de transformacdo a partir de sua insercdo na esfera da reproducao social” (Ibid.,
p.14). Porém, “seu alto grau de generalidade nao abordava as especificidades dos sujeitos, que
acabavam reduzidos ou enquadrados num modelo paradigmatico tnico e hegemonico nos
dialogos intelectuais”(Ibid., p.14).

Ja na década de 1980, o sentido dos “novos movimentos sociais” teve nova
conotacao com a adicdao dos “movimentos ecoldgicos, dos estudantes, das mulheres, dos
negros, dos indios etc., que reivindicavam direitos sociais modernos, como a igualdade e a
liberdade diante de suas especificidades de raca, género, etc” (MARTINS, 2010, p.63). Neste
contexto, Sader (1987) compreendeu que, devido a grande parte das teorizagdes ainda estarem
ancoradas nos determinantes estruturais — seja pela coercao do Estado, pelo funcionamento da
economia ou pela alienacdo ideologica das classes dominantes —, a discussdo e conceituacao
sobre 0o modos de atuacdo dos movimentos e acOes coletivas de classes sociais eram
entendidas como uma mera atualizacdo das estruturas dadas. Insatisfeito entdo com a
desconsideracao das ciéncias sociais com a potencialidade politico-cultural das ag0es
coletivas, principalmente com a classe trabalhadora, Sader (1987) buscou ir além das
generalizacOes correntes, que as compreendiam pela passividade e conformismo. Estas
representacdes, segundo o autor, eram provenientes de uma tradicdo do pensamento politico
brasileiro e fundamentadas nos resultados de experiéncias histéricas, “como atributos
determinados pela propria estrutura social”, que cristalizava assim “uma imagem da classe
incapaz de acdo autonoma” (SADER, 1987, p.32).

As acgoes coletivas “tematizam e redefinem a esfera publica, realizam parcerias
com outras entidades da sociedade civil e politica, tém grande poder de controle social e

constroem modelos de inovagoes sociais” (GOHN, 2011, p.337). Sua relevancia atraiu o meio

Janeiro: Relume Dumard, 1995.
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académico, entretanto, conforme advertiu Sposito (1993, p.130), a analise dos movimentos
sociais, ao cair na “valorizacdo unilateral da pratica das vanguardas e elites politicas” ,as
quais priorizam a acdo do Estado e os mecanismo tradicionais de representacdo, pode, assim,
“eliminar férteis e importantes areas de investigacdo”. Ainda, segundo a autora, ndo se trata
simplesmente de tipificar e classificar os movimentos em determinada estrutura politico-
social, mas “compreendé-los em sua diversidade, nas relagdes sociais especificas que os
engendram e, ao mesmo tempo, sem perder de vista a sua articulacdo com as outras

modalidades de praticas coletivas e a conjuntura politica” (1993, p.131).

A ideia sobre a existéncia de uma pluralidade de sujeitos, portadores possiveis de
multiplas identidades, levou os pesquisadores a buscarem referenciais para além
daquele corte paradigmatico, tais como em Thompson, Heller, Offe, Laclau, Mouffe,
Evers, Touraine, Melucci, Guattari, Castoriadis e muitos outros. Iniciava-se, assim, o
didlogo com as teorias dos “novos movimentos sociais” (SCHERER-WARREN;
LUCHMANN, 2004, p.15).

Desse modo, a fim de fundamentar a andlise das praticas coletivas para além
dos aspectos estruturais da sociedade, compreende-se aqui a necessidade de abordar o
movimento dialético das acdes coletivas. Quando Weffort (apud SADER, 1987, p.32),
pesquisou movimentos de trabalhadores industriais em Contagem e Osasco, em 1968, ja havia
apontado que “o movimento operario ndao podia ser visto apenas como dependente da historia
da sociedade, mas também como sujeito de sua prépria histéria”?%. Segundo Sader, a relagdo
entre 0S processos sociais concretos e as caracteristicas estruturais sdo sempre possiveis,
porém ndo é suficiente para a compreensao do fendmeno, apenas proporciona uma “aparéncia
de seguranca teorica, ao situar um caso particular num esquema interpretativo consagrado”
(1987, p. 38). Cada movimento social marca-se por peculiaridades em trazer diagndsticos
acerca da realidade social, construir propostas e agoes praticas estratégicas, seja pela “simples
denuncia, passando pela pressdao direta (mobilizagdes, marchas, concentracoes, passeatas,
disturbios a ordem constituida, atos de desobediéncia civil, negociacoes etc.) até as pressoes
indiretas” (GOHN, 2011, p.335). Assim, de acordo com Sader, a analise dos movimentos
sociais ndo deve ater-se as determinagOes estruturais, pois “desaparecem, nesse processo, as
caracteristicas singulares que mais chamam a atencdo se nos debrucamos para examinar o

fendmeno em sua originalidade” (1987, p.39).

2 WEFFORT, Francisco. Participacdo e conflito industrial: Contagem e Osasco — 1968. In Cadernos Cebrap,
n.5, 1972, p.10.
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O debate sobre os novos movimentos sociais nos anos 1990, decorre do novo
cendrio politico a partir da incorporacao neoliberal do Estado e desmobilizacdo de muitos
movimentos sociais, num contexto em que a reducdo estatal abriu espaco para a
institucionalizacdo de agOes sociais®’, o que resultou na expansdo de um novo perfil de
associativismo que, diferente das antigas organizacdes de carater reivindicativo, participativo
e militante, as ONGs e outras modalidades do terceiro setor voltam-se a prestacao de servicos
sob projetos tracados por planejamentos estratégicos, em parcerias com empresas e Estado
(GOHN, 2008; 2011). Esta nova configuracao foi consequéncia do rearranjo no
funcionamento do Estado, da economia e das relagdes sociais, entretanto nao significou a
derrocada de movimentos sociais, sobretudo pela educacdo, os quais ainda mobilizam-se por
novas e mais diversas pautas (GOHN, 2011).

Contudo, visando acompanhar as atualizagdes das formas de resisténcia que
estdo surgindo — porém ainda se apresentam ausentes das analises sobre as modalidades,
pautas de reivindicacdo e modelo organizacional das acdes coletivas —, compreendemos com
Martins (2010) que a analise dos movimentos deve ser entendida “em sua multiplicidade e

ndo por meio de uma chancela reducionista, hierarquizante, linear e binarizante” (p.57).

(...) podemos dizer que as resisténcias ndo possuem uma forma dnica e universal,
elas sdo forcas que podem vir de qualquer local; da periferia, do cotidiano, das
relacdes culturais, da formalidade, da ndo formalidade institucional, entre outros.
Atravessam diferentes espagos, ndo possuem fronteiras e, ao serem criadas em
diferentes lugares, vao significando e sendo ressignificadas, ao produzirem outras
formas de vida (MARTINS, 2010, p.59).

Segundo Martins (2010), quando o conceito de resisténcia de Foucault foi
ampliado e concebido como o poder da vida, foi possivel assumir que o conjunto de forgas
que resistem a captura da sociedade do controle (DELEUZE, 2008) estdo, na verdade, dentro

das pessoas em sua relacdo com o mundo.

O “governo de si mesmo” seria 0 poder de afetar a si proprio, uma dimensdo da
subjetividade que atravessaria o poder e o saber, mas que ndo dependeria ou seria
redutivel a essas dimensdes. A “experiéncia de si” aconteceria na prépria trama de
sua fabricacdo e/ou sujeicdo, quando da producdo de outras formas “livres”
(MARTINS, 2010, p.60).

O conceito de “experiéncia de si” tem, em Bondia (1994), uma definicao de

profunda beleza. E o

30 O Movimento Todos Pela Educagdo reflete esta associacdo da sociedade civil, setores do governo e,
principalmente, o empresariado para delinear as propostas e a¢des pela educagao nacional.
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(...) resultado de um complexo processo histérico de fabricacdo no qual se
entrecruzam os discursos que definem a verdade do sujeito, as praticas que regulam
seu comportamento e as formas de subjetividade nas quais se constitui sua prépria
interioridade. E a prépria experiéncia de si que se constitui historicamente como
aquilo que pode e deve ser pensado. A experiéncia de si, historicamente constituida, é
aquilo a respeito do qual o sujeito oferece seu proprio ser quando se observa, se
decifra, se interpreta, se descreve, se julga, se narra, se domina, quando faz
determinadas coisas consigo mesmo, etc. E esse ser préprio sempre se produz com
relacdo a certas problematiza¢Ges e no interior de certas praticas (BONDIA, 1994,
p-43).

Portanto, defende Martins (2010), a producdo imaterial, ao mesmo tempo que
ampliou seus mecanismos de assujeitamento, também “possui um sentido amplo que envolve
a invencdo da cultura, dos processos de socializagdo, das relagdes escolares, etc” (p.70).
Assim, neste cendrio em que vivemos, propicia-se “um momento diferenciado em que a
possibilidade de resisténcia tem sido renovada e reinventada por aqueles que sao envolvidos
atualmente nas mais diversas formas de sujeicdo/dominacao” (Ibid., p.71). Santos (2007;
2008), quando argumenta que a razdo indolente invisibiliza experiéncias e saberes que nao
correspondam a hegemonia moderna cientificista — epistemologia do norte —, nos ressalta que,

na verdade, ha

(...) diversidade inesgotavel e inabarcavel das experiéncias de vida e de saber do
mundo. Os movimentos de libertacdo contra o colonialismo e os novos movimentos
sociais — do movimento feminista ao movimento ecol6gico, do movimento indigena
ao movimento dos afrodescendentes, do movimento camponés ao movimento da
teologia da libertacdo, do movimento urbano ao movimento LGBT — além de
ampliarem o dmbito das lutas sociais, trouxeram consigo novas concepgdes de vida
e de dignidade humana, novos universos simbolicos, novas cosmogonias,
gnoseologias e até ontologias. Trouxeram também novas emocdes e afectividades,
novos sentimentos e paixdes. Foram estes movimentos que criaram as condicdes
para a sociologia das auséncias e das emergéncias (SANTOS, 2008, p.20-21).

Uma outra dinamica foi constituida nas a¢Ges coletivas inauguradas, segundo
Guattari e Negri (apud MARTINS, 2010), pelo movimento de maio de 1968, pois conseguiu
articular as lutas micropoliticas as de unidade generalizantes ou macropoliticas, pois havia a
perspectiva de ndo abandonar a “ideia de uma totalidade doadora de sentido as praticas
sociais” (p.71).

Quando se pensava, de fato, que a economia de mercado cobriria facilmente toda a
face da terra, que o pensamento tnico iria anular as alternativas do agir politico, que
o consumo e a midia iriam anestesiar as massas, eis que despontam por toda parte
novas organizacdes sociopoliticas e culturais, levantes de uma “multiddo” que
irrompem inesperadamente, manifestam sua vontade indomavel, expressam desejos
e reivindicacdes que o sistema ndo consegue atender.

Os pacifistas, os ambientalistas, o MST, o Zapatismo, os No-globals, os movimentos
dos negros, dos indigenas, dos migrantes, as associacdes pelos direitos da mulher, a
cultura underground, as revoltas estudantis, inimeras e variadas organizacdes da
sociedade civil etc, sdo expressdes surpreendentes desta “poténcia” insurgente.
Incontrolavel e criadora, a “multiddo”, com seus micro-sujeitos, ocupa os mais
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diversos espagos para “fazer politica com as proprias maos”. Denuncia a faléncia do
modelo atual, desmascara as relagdes que entrelacam o sistema financeiro, o trafico
de armas e entorpecentes, protesta contra a depredacdo da natureza, o esgotamento
das fontes energéticas, as ameagas a seguranca alimentar, ataca os monopdlios da
midia, da pesquisa, do acesso a ciéncia e tecnologia que o capital insiste em
preservar. Assim, no nosso mundo, juntamente com a uniformizagdo e conformismo
que se tentam impor, surgem também as alter-nativas, a constituicdo de um poder
“outro”, de tantos “outros” que ndo se intimidam, que ndo se deixam subjugar e nao
se enquadram nas organizagdes politicas convencionais (SEMERARO, 2006, p.12).

Um exemplo desta atualizacdo estd se passando com as manifestacoes
organizadas ndo mais por uma pauta de um s6 grupo organizado mas, da unificacdo de pautas
e a formacdo de redes articuladas para manifestar, por exemplo nas passeatas/marchas. Vemos
que, nos ultimos anos, as chamadas de manifestacdes estdo sendo assinadas por diversos

coletivos e entidades, como na convocagao abaixo:

Quadro 1. Convocacgdo para marcha do dia 20 de agosto.
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Tomar as ruas por direitos, liberdade de democracia! sociais.

Estaremos nas ruas de todo o pais neste 20 de agosto em — A saida é pela Esquerda, com o povo na rua, por

defesa dos direitos sociais, da liberdade e da democracia, Reformas Populares!

contra a ofensiva da direita e por saidas populares para a E preciso enfrentar a estrutura de desigualdades da

crise. sociedade brasileira com uma plataforma popular. Diante
dos ataques, a saida sera pela mobilizacao nas ruas,

— Contra o ajuste fiscal! Que os ricos paguem pela

crise! defendendo o aprofundamento da democracia e as

. . . Reformas necessérias para o Brasil: Reforma Tributéria,
A politica econdmica do governo joga a conta nas costas

. . . Urbana, Agraria, Educacional, Democratizacdo das
do povo. Ao invés de atacar direitos trabalhistas, cortar 8 s

. . - . comunicagOes e Reforma democrética do sistema politico
investimentos sociais e aumentar os juros, defendemos

. . L para acabar com a corrupgao e ampliar a participagao
que o governo ajuste as contas em cima dos mais ricos,

com taxacao das grandes fortunas, dividendos e remessas popular.
de lucro, além de uma auditoria da divida piblica. Somos
contra o aumento das tarifas de energia, dgua e outros A rua é do povo!

servigos basicos, que inflacionam o custo de vida dos 20 de Agosto em todo o Brasil!
trabalhadores. Os direitos trabalhistas precisam ser Assinam:

assegurados: defendemos a redugdo da jornada de

trabalho sem reducdo de salarios e a valorizacdo dos

L . Movimento dos Unido Brasileira dos
aposentados com uma previdéncia publica, universal € Trabalhadores Sem Teto Estudantes Secundaristas
sem progressividade. (MTST) (Ubes)

Central Unica dos Rua — Juventude
— Fora Cunha: Nao as pautas conservadoras e ao Trabalhadores (CUT) Antlcaplte%hsta
Central dos Trabalhadores e Fora do Eixo
ataque a direitos! Trabalhadoras do Brasil Midia Ninja
Eduardo Cunha representa o retrocesso e um ataque a (CTB,) . Um.ao 'da Juventude
Intersindical — Central da  Socialista (UJS)
democracia. Transformou a Camara dos deputados numa Classe Trabalhadora Uneafro
Casa da Intolerancia e da retirada de direitos. Somos Unido Nacional dos Uflegro .
Estudantes (UNE) Circulo Palmarino

contra a pauta conservadora e antipopular imposta pelo

Congresso: Terceirizagdo, Redugdo da maioridade penal, Unpizo Brasileira das Mulheres (UBM)

Coletivo de Mulheres Rosas de Marco
. . ) o Coletivo Cordel
financiamento empresarial de campanha, restricdo de Servico Franciscano de solidariedade (Sefras)

Igreja Povo de Deus em Movimento (IPDM)

Contrarreforma Politica (com medidas como

participacdo em debates, etc.) e a Entrega do Pré-sal as
empresas estrangeiras. Defendemos uma Petrobras 100% Apoiam:
estatal. Além disso, estaremos nas ruas em defesa das ) o )

Partido Socialismo e Liberdade (Psol)
liberdades: contra o racismo, a intolerancia religiosa, 0 partido Comunista do Brasil (PCdoB)

machismo, a LGBTfobia e a criminalizagdo das lutas  gqpge: hitp://www.vermelho.org.br/noticia/269217-8

Ressalta-se aqui a novidade desta modalidade, que atualiza as formas de luta e

resisténcia e ndo a sua superioridade sobre as outras. Nos detemos sobre a discussao de agoes
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coletivas micropoliticas, pois consideramos que sua contribuicdo estd na expressdo das
subjetividades singulares que ndo estdao submetidas a governamentalidade estabelecida pela

hierarquia e centralizacdo do poder.

Embora ndo se neguem a pratica institucional, estes movimentos mantém sua
vitalidade exatamente por atuarem criativamente também fora do espaco politico
institucional. Isto ndo significa necessariamente, acanhamento, pequenez ou apatia
politica. Significa recuperar praticas populares de romper com a clausura politica
que lhes é imposta pelos dominantes (PAGOTTO, 2006, p.2).

Além disso,

Esses movimentos representaram ndo mais a busca de uma unidade ideal
representativa (no partido ou no sindicato), mas a formacdao de uma unidade pela
multiplicidade equivoca (sic) de desejo que se auto-orienta. Ou seja, agdes que
poderiam configurar uma unidade, porém ndo a partir de uma orientagdo externa ou
que desconsiderasse as singularidades existentes (MARTINS, 2010, p.72).

Guattari (1985) chamou este processo micropolitico de expressao de
singularidades como “revolucdo molecular”", que se constitui em “fatores de resisténcia
consideraveis, processos de diferenciacdo permanente” (1996, p.45). Desse modo, considerou
que 0 “que caracteriza 0s Nnovos movimentos sociais ndo é somente uma resisténcia contra
esse processo geral de serializacdo da subjetividade, mas também a tentativa de produzir
modos de subjetividade originais e singulares, processos de singularizacdao subjetiva” (Ibid.,
p.45). Assim, a revolucdo molecular “consiste em produzir as condi¢cdes ndo s6 de uma vida
coletiva, mas também da encarnacdo da vida para si proprio, tanto no campo material, quanto

no campo subjetivo” (Ibid., p.46).

Enquanto os movimentos que pretendem desembocar numa transformacgdo social
combaterem, com praticas e referéncias arcaicas que veiculam uma visdo
maniqueista, a onipoténcia da producdo de subjetividade capitalistica, eles estardo
deixando o campo totalmente livre para essa producdo. Para que se efetivem os
processos de reapropriacdo da subjetividade (...) eles devem criar seus proprios
modos de referéncia, suas proprias cartografias, devem inventar sua praxis de modo
a fazer brechas no sistema de subjetividade dominante (GUATTARI; ROLNIK,
1996, p.49-50).

Citamos aqui experiéncias no Brasil que se apresentam como lutas
micropoliticas resistentes a captura pela logica de reproducdo e acumulacdo de capital e se

constituem-se como acdes coletivas de producdo de singularidades.

- Praca de Bolso do Ciclista: Curitiba (PR)

Em processo colaborativo, a sociedade civil organizada criou um pocket-park

na capital paranaense para celebrar a cidade como plataforma estética, artistica e politica. Em
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um terreno de 127m?, abandonado pela Prefeitura, a sociedade civil organizou-se em mutirdes
para revitalizar o espaco e criar um centro de convivéncia e ocupacao do espaco publico

destinado as pessoas.

EH

Hoje, na praga, sdo realizadas mostras de filmes, feira organica, ponto de
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concentracdo para performances e debates, oficinas de stencil e cartazes, entre outras

atividades3!.

- Parque Augusta: Sao Paulo (SP)

A mobilizacdo popular em torno da luta pelo Parque Augusta tem cerca de 40 anos.
Foram diversas conjunturas e conquistas ao longo deste periodo, contando com a
participacdo de muitos grupos e individuos.

A partir de meados de 2013, como resposta a uma nova investida dos proprietarios
em construir prédios no terreno e a necessidade em se fazer pressao pela sancao de
um projeto de lei que autorizaria a criacdo do Parque Augusta, um novo levante
popular se formou e cresceu de maneira exponencial, organizado por meio de
assembleias.

Essa mobilizacdo deu origem ao movimento Organismo Parque Augusta, nome
influenciado pelo coletivo parceiro Organismo PikNik. O OPA é um movimento
autogerido, horizontal e heterogéneo. Ndo tem lideres e nenhum grupo ou entidade
oficialmente constituido o representa. Organiza-se a partir de assembleias publicas,
reunides de grupos de trabalho, acdes diretas na rua e rede mundial de
computadores. E aberto a participacio de quem se interessar em apoiar a causa
(http://www.parqueaugusta.cc/ja/quem-somos/, 2014).

Figura 9. Ocupacdo do Parque Augusta — Sdo Paulo-SP

Peter Pal PelBart (2015) escreveu um relato em que cartografou experiéncias

que estavam tocando as subjetividades que participaram da ocupac¢do do parque, revelando

31 Fonte: http://www.mobilize.org.br/noticias/6590/em-curitiba-ciclistas-criam-uma-praca-de-bolso.html.
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como os modos de organizacdo estavam deram-se de maneira micropolitica e as

singularidades estavam se expressando?.
- Coletivos Culturais: Sorocaba e Votorantim

Nas cidades de Sorocaba e Votorantim (SP) existem coletivos culturais que
estdio promovendo suas atividades “sem qualquer financiamento e, portanto, ndo estdo
alinhados aos modelos de gestao cultural publica e privada. De maneira resistente, promovem
suas atividades priorizando dar condi¢Ges de acesso e valorizar a cultura que ndo esteja
submetida ao paradigma econdomico” (SANCHES; LIMA, 2015, p.25). De acordo com os

autores, ha

(...) diversos coletivos de cultura, como por exemplo, o “Projeto Ideia Coletiva” que
é um coletivo fotografico que produz acdes de grafite, batalhas de rap e
apresentacgoes de hip-hop, com sede fisica, vem articulando a¢des desde 2009.

O “Txai Atelié Cultural”, por sua vez, é um espaco gerido por artistas que propde
que em seu espaco o ltidico se abra em uma galeria para artistas visuais, palco para
musicos, bandas, atores, dancarinos e performers, com sede fisica na regido central
da cidade, atua desde 2014.

O “Galpdo Cultural Estacdo Laranjada” é uma ocupacdo cultural realizada no antigo
galpao da packing house, local em que era escoada a producdo de laranjas do
municipio rumo ao porto de Santos, o galpdo funcionou durante o ciclo da laranja
entre 1920 e 1930, quando foi desocupado e abandonado pelo poder publico, até o
inicio de 2015, quando entdo, foi ocupada por artistas que trabalham com diversos
projetos culturais e ambientais. Existe um mandato de desapropriacdo do imével
emitido pelo Governo do Estado de Sdo Paulo, porém até a presente data
(01/10/2015) os artistas da Estacdo Laranjada seguem resistindo;.

O “Ocupacdo La Paz” surgiu como desdobramento das acoes de alguns gestores do
“Rasgada Coletiva” e funcionou como restaurante, bar e espaco cultural alternativo
pelo periodo de um ano, entre 2014 e 2015, atualmente os antigos gestores do
espaco trabalham em outros projetos coletivos.

A “Confraria dos Alquimistas” é uma casa que agrega coletivos de pesquisa nas
areas do teatro, musica, artes plasticas, audiovisual, performances, poesias e dangas,
servindo de sede para ensaios, experimentos e apresentacOes artisticas destas
atividades, funciona com sede fisica desde marco de 2013.

A “Trupé de Teatro” é um coletivo teatral iniciado em 2012 que trabalha com,
apresentagdes teatrais e musicais em seu espago fisico e com produgdes itinerantes
em espacos da cidade.

O “Jardim Coletivo” inicia suas vivéncias em uma casa coletiva em 2015 e esta se
estruturando para promover atividades de arte-educacgdo, distribuicdo de alimentos
organicos e educacdo ambiental.

O “Cantinho Girassol”, por sua vez, surge em 2011 ndo como um coletivo, mas,
COMO Um espago para encontros, saraus, poetas e poesia. Tem sede fisica localizada
na zona oeste da cidade.

O “Musicada” é um coletivo que ndo possui sede fisica, mas, organiza festivais de
musica independente e eventos desde 2012.

32 No apéndice deste relatério de pesquisa, encontra-se o texto na integra.
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Ja o “Coletivo Cé”, citado na entrevista, é um coletivo teatral formado em 2009 em
Sao Paulo, formado por atrizes e atores de Votorantim, que comegou a existir como
coletivo fisico em 2012, a partir da conquista de uma sede fixa no bairro da chave
em Votorantim, onde pode ser colocado em prética o nticleo de formacao teatral do
coletivo, além dos ensaios e da formagdo do primeiro espetdculo coletivo, o
Desterro.

Ha também o “Mi Casa Hostel e etc...”, que ultrapassa as fronteiras de meio de
hospedagem, trabalhando também com eventos culturais e artisticos e é gestado pelo
Ari Holtz e pela Mariana Rossi, membros dos coletivos culturais, Rasgada Coletiva
e Coletivo Cé (Ibid., p.26-27).

Com estas experiéncias em vista, sabendo que ainda ha muitas outras que estao
em curso, nos interessa investigar os processos educativos que estdo presentes na participacao
em agdes coletivas, pois, se estamos admitindo que se apresentam como espacgos fecundos de
producdo de subjetividades rebeldes/singulares, entdao precisamos compreender que processos
se passam dentro de uma acgao coletiva que podemos compreender como educativos. Assim,
buscamos cartografar no municipio de Sorocaba agGes coletivas pela educacao e seus modos
de atuacdo, a fim de revelar a potencialidade destes espacos na producdo de subjetividades
rebeldes/singulares que rompam com a repeticio do presente e, em seu lugar, possam

reinventa-lo.

2.3 Agoes Coletivas e Educacado: engajamento e producdo de saberes

Ja brinquei de bola, ja soltei baldo
Mas tive que fugir da escola

Pra aprender a licdo

(Meu Refrao - Chico Buarque)

Como um animal que sabe da floresta

Memodria!

Redescobrir o sal que esta na propria pele
Macia!

Redescobrir o doce no lamber das linguas
Macias!

Redescobrir o gosto e o sabor da festa
Magia!

Vai o bicho homem fruto da semente
Memoérial

Renascer da propria forca, propria luz e fé
Memorias!

Entender que tudo é nosso, sempre esteve em nos
Historia!

Somos a semente, ato, mente e voz
Magia!
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Nao tenha medo meu menino povo

Memodrial

Tudo principia na prépria pessoa

Beleza!

Vai como a crianga que nao teme o tempo
Mistério!

Amor se fazer é tdo prazer que é como fosse dor
Magia!

(Redescobrir - Gonzaguinha)

Aprender li¢cdes da vida, do pensamento critico, da cooperagdo, da diversidade
cultural, saberes que ndo estdo inscritos nas grades curriculares da escola do mundo de cabeca
pra baixo, apresentam-se com vitalidade nas acdes que buscam/geram movimento e abalam as
amarras historicas da cultura, do Estado, da economia, das condicdes de trabalho, como ilustra
a célebre frase de Rosa Luxemburgo: "Quem ndo se movimenta ndo sente as correntes que o
prendem". Participando de agdes coletivas encontrei fecundos espagos informais de ensino-
aprendizagem, onde, parafraseando Gonzaguinha, redescobri o sal da prépria pele, o gosto e o

sabor da festa e que “somos a semente, ato, mente e voz”.

E aprendi que se depende sempre
De tanta, muita, diferente gente
Toda pessoa sempre é as marcas
Das ligdes diérias de outras tantas pessoas

E é tao bonito quando a gente entende
Que a gente é tanta gente onde quer que a gente va
E é tdo bonito quando a gente sente
Que nunca esta sozinho por mais que pense estar

E tdo bonito quando a gente pisa firme
Nessas linhas que estdo nas palmas de nossas maos
E tdo bonito quando a gente vai a vida
Nos caminhos onde bate, bem mais forte o coracao

E aprendi ...
(Caminhos do Coragdo - Gonzaguinha)

Streck (2009), procurando situar a obra de Paulo Freire em relacdo aos
movimentos sociais, elencou trés aspectos: “a leitura do mundo desde o interior das praticas
sociais, a itinerancia ou “andarilhagem”, e a ampliacao de fronteiras do “ser mais” a partir dos
movimentos sociais como forcas instituintes” (p.165). Em sua leitura freireana, Streck

afirmou que

(...) os movimentos sociais populares sdo considerados por ele como a grande
escola da vida. Neles, a acdo por melhorias concretas em seu bairro ou das
condigdes de vida anda de maos dadas com a reflexdo sobre o seu entorno e sobre
estratégias de luta. “E por esse caminho, diz Freire, que o Movimento Popular, vai
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inovando a educacdo.” (FREIRE; NOGUEIRA, 1989, p. 66)33. Eles sdo uma forca

instituinte nas praticas educativas (2009, p.174).
No livro “O caminho se faz caminhando”34, Freire, em didlogo com Myles
Horton, “lembra que a ideia de movimento esta presente na propria etimologia de educacao:
trata-se de um movimento de fora para dentro, e vice-versa, que corresponde a tensio entre
autoridade e liberdade” (STRECK, 2009, p.175). A reflexdo tedrica sobre os aspectos

educativos das acdes coletivas, segundo Gohn (2011), iniciou-se a partir da década de 1970.

A relagdo movimento social e educagdo foi construida a partir da atuagcdo de novos
atores que entravam em cena, sujeitos de novas agdes coletivas que extrapolavam o
ambito da fabrica ou os locais de trabalho, atuando como moradores de periferias da
cidade, demandando ao poder ptiblico o atendimento de suas necessidades para
sobreviver no mundo urbano. Os movimentos tiveram papel educativo para os

sujeitos que o compunham (GOHN, 2011, p.334).

A concreticidade da vida e da organizacdao dos movimentos, defende Schutz
(2004, p.145), estd na “unidade entre a realidade e o possivel, entre teoria e pratica (...). E,
pois, na construcao dos instrumentos, das metodologias, formas de relacdao e acdo que vai se
constituindo, enquanto processo, o inédito”.

Isto posto, compreendemos que as experiéncias de participacdo em acoes
coletivas possuem carater dialético e educativo, pois as acoes coletivas tém como premissas a
criacdo de espacos de inovacdo e geracao de saberes, dentro de um contexto estrutural
politico-social (GOHN, 2011), ou seja, “remetem a persisténcia da materialidade onde se
jogam as possibilidades de liberdade, emancipacao, formacdo como gente” (ARROYO, 2003,
p.37-38), portanto, potenciais produtores de subjetividades rebeldes. Para Gohn (2011, p.333-
334), os saberes sdo advindos “das redes de articulagdes que os movimentos estabelecem na
pratica cotidiana e indagar sobre a conjuntura politica, econ6mica e sociocultural do pais
quando as articulagoes acontecem”. Estas articulagdes, por sua vez, sao fundamentais para a

compreensdo dos modos de geracao de aprendizado no processo interativo, onde se

(...) constroem agoes coletivas que agem como resisténcia a exclusdo e lutam pela
inclusao social. Constituem e desenvolvem o chamado empowerment de atores da
sociedade civil organizada a medida que criam sujeitos sociais para essa atuacao em
rede. Tanto os movimentos sociais dos anos 1980 como os atuais tém construido
representaces simbolicas afirmativas por meio de discursos e praticas. Criam
identidades para grupos antes dispersos e desorganizados, como bem acentuou
Melucci (1996)%. Ao realizar essas acOes, projetam em seus participantes

33 FREIRE, Paulo; NOGUEIRA, Adriano. Que fazer: teoria e pratica em educagédo popular. Petrépolis: Vozes,
1989.

34 FREIRE, Paulo; HORTON, Myles. O Caminho se faz caminhando. Petropolis:Vozes, 2002.
3 MELUCCI, Alberto. Challenging codes. Cambridge: Cambridge University Press, 1996.
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sentimentos de pertencimento social. Aqueles que eram excluidos passam a se sentir
incluidos em algum tipo de agdo de um grupo ativo (GOHN, 2011, p.336).

O processo de vivéncia em comunidade e em rede com outras agoes coletivas,
expressam a potencialidade de construcdo de subjetividades rebeldes a partir do sentimento de
pertencimento e sujeitos coletivos, o que constitui, de acordo com Gohn (2011), um carater
educativo proprio das acoes coletivas. O multiplo processo educativo, potencial aos sujeitos
participantes dos movimentos sociais, foi enunciado pela autora mediante aspectos de
aprendizagem: pratica, tedrica, técnica instrumental, politica, cultural, linguistica, sobre
economia, simbolica, social, cognitiva, reflexiva e ética (Ibid.).

Para Arroyo (2003), os movimentos tém suas lutas centradas em conquistar e
garantir direitos, sendo seu aprendizado uma “dimensdo educativa. Neste sentido, os
movimentos sociais colocam a luta pela escola no campo dos direitos, na fronteira de uma
pluralidade de direitos: a sauide, a moradia, a terra, o teto, a seguranga, a protecao da infancia,
a cidade” (Ibid., p.30). Contudo, o proprio autor demonstrou que o aprendizado dos direitos,

na verdade, da-se pela necessidade de producao da existéncia humana.

Os movimentos sociais tém sido educativos ndo tanto através da propagacdo de
discursos e ligdes conscientizadoras, mas pelas formas como tem agregado e
mobilizado em torno das lutas pela sobrevivéncia, pela terra ou pela insercao na
cidade. Revelam a teoria e ao fazer pedagdgicos a centralidade que tem as lutas pela
humanizacdo das condi¢des de vida nos processos de formagdo. Nos relembram
qudo determinantes sdo, no constituir-nos seres humanos, as condi¢es de
sobrevivéncia. A luta pela vida educa por ser o direito mais radical da condigdo
humana. Os movimentos sociais articulam coletivos nas lutas pelas condig¢des de
producdo da existéncia popular mais basica. Af se descobrem e se aprendem como
sujeitos de direitos (ARROYO, 2003, p.32).

Assim, o0 engajamento “em espacos sociais e historicos, explicitando
contradi¢0es e num permanente processo de reflexdo-acao permeado pelo didlogo coletivo,
realiza-se a simultanea dentincia das situagoes injustas e o anincio das novas possibilidades”
(SCHUTZ, 2004, p.146). Neste mesmo raciocinio, Arroyo compreendeu que o papel e o

sentido de persisténcia dos movimentos sociais nesta sociedade capitalista ocidental,

(...) se alimentam das velhas e tradicionais questdes humanas ndo respondidas.
Retomam velhas lutas em torno dos direitos humanos mais elementares, perenes nao
garantidos nem pelas novas tecnologias, nem pelo saber instrumental, nem pela
sociedade do conhecimento, nem pela universalizacdo da alfabetizacdo, da
escolarizacdo e tantas outras promessas da modernidade e do progresso. Neste
sentido eles nos mostram como a permanéncia das grandes questdes nao resolvidas
questiona tantas utopias inclusive o progresso pessoal e social pela escolarizacao e
pela educacdao (ARROYO, 2003, p.38).

Por isso, para Arroyo (2003), a experiéncia dos movimentos sociais que

continuam atuantes pela producdo de existéncia humana, pode ser percebida como educadora
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das camadas populares, ja que, “na maior parte das vezes, € a situagdo existencial integral dos
individuos que é posta em questdo, oportunizando um processo de aprendizagem que
ultrapassa os limites da racionalidade moderna” (SCHUTZ, 2004, p.147). Ha, entdo, uma
pedagogia dos movimentos sociais que, segundo Arroyo e Streck, fora observada por Paulo
Freire com a Pedagogia do Oprimido, que conclama o olhar sobre os processos educativos
radicalmente humanos da descoberta de si (ARROYO, 2003; STRECK, 2009). Para o autor
estas pedagogias dos movimentos sociais para a formacdo humana podem ser fontes de
revitalizacdo da teoria pedagogica geralmente empregada nas instituicdes de educacdo formal,
jd que “os movimentos sociais, ao mostrarem as velhas e tradicionais perguntas nao
respondidas, interrogam as utopias, entre elas a escolarizacdo, o progresso técnico-cientifico

em que a pedagogia se envolveu tdo irresponsavelmente” (Ibid., p.38).

Para a revitalizagdo da teoria pedagogica esse é o caminho mais fecundo, refletir
sobre a condicdo humana, suas dimensdes e virtualidades formadoras e
deformadoras, humanizadoras ou desumanizadoras presentes nos processos sociais e
sobretudo nos movimentos de humanizagdo e libertagdo (ARROYO, 2003, p.34-35).

Nesta mesma linha, Schutz complementa: “Por ser um espaco de redefinicao
do imaginario, do sentido da vida e das utopias individuais, os movimentos sociais populares
contribuem para o questionamento e superagao destes limites e na liberacao de novas formas
de sensibilidade e relacao” (2004, p.147). O autor afirma que, nas potencialidades
pedagogicas dos movimentos sociais populares, ha trés niveis de acdo e aprendizado: “a
construcdo cotidiana de novas subjetividades e modos de vida; ocupagdo, confronto e
explicitacdo das contradi¢Ges e limites das estruturas de poder existentes e; a construcao de
novas formas de organizacao do espaco do politico” (SCHUTZ, 2004, p.155-156). O primeiro
nivel forma novas identidades pessoais e pode “possibilitar experiéncias de pertencimento, de
pluralidade e de transformacdes vivenciaveis, como sendo uma espécie de conversdao de
valores, de importancia vital para a consolidagdo e renovacdo do movimento” (Ibid., p.148).
O segundo assenta-se no carater educativo que as mobilizacOes e reivindicagOes, ja que

(43

“tornam visiveis debilidades do sistema” o que se faz “ uma forma de explicitacdo das
estruturas de poder” (Ibid., p.149). Por ultimo estd a proposicdo de “nova forma de
sociabilidade, de relacdes de poder, de producdo etc” para as instituicdes instaladas sob a
légica de estrutura estatal-burocratizada-burguesa (Ibid., p.153). O autor compreendeu, entdo,
que “a fundamentacdo de uma nova ordem social s6 pode emergir, ser aprendida, da propria
organizacdo popular embasada em impulsos ndo regidos pela racionalidade oficial, por isso

ela é um permanente processo de aprendizagem” (Ibid., p.154).
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O levantamento teoérico realizado sobre a relacdo entre agdes coletivas e
educacdo expos que, nas diversas pautas de reivindicacdo sempre orientadas pela melhoria —
humanizacdao — nas condicOes de existéncia, ha, inerentemente, aspectos educativos nos seus
interiores que mesmo sem haver um processo preestabelecido, em sua prépria construgao , ou
seja, em seu proprio processo, o aprender se faz constante e é balizador da acdo (SCHUTZ,
2004, p.154-155). Este campo de investigacdo, abordado pelo conceito de educacdo nao-
formal, ainda tem poucos estudos com agoes coletivas, o que o marca como territorio invisivel
e desvalorizado dentro do ambiente académico, concebido como ambiente capturado de
producdo de conhecimento-como-regulacdao (SANTOS, 1996). Sua desvalorizacao preceda,
possivelmente, do entendimento de que praticas e saberes produzidos de outra origem cultural
que ndo seja sob os preceitos e instrumentos hegemonicos, tendem a ser desconsiderados.
Porém, se buscamos a diversidade de pensamento e cultura para a libertacdo e emancipacao
humana, é preciso atestar que “os processos educativos sdao um misto explosivo de condic¢Ges
objetivas, de crencas, valores, culturas, memoria, identidades, subjetividades, emocdes,
rituais, simbolos, comemoracgoes... que se dao de maneira privilegiada nos movimentos

sociais” (ARROYO, 2003, p.43).
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3. Habitando territérios existenciais: cartografia de coletivos pela educacao

emancipatoria

A opgdo metodologica desta pesquisa pela cartografia foi motivada, como ja
vimos, pela compreensdo de que um fenomeno “é um mundo amplo e diversificado (...)
introduz o pesquisador numa rotina singular em que ndo se separa teoria e pratica, espacos de
reflexdo e de acdo. Conhecer, agir e habitar um territorio ndo sdo mais experiéncias distantes
umas das outras” (ALVAREZ; PASSOS, 2009, p.148). Assim, sabendo entdo que a pesquisa
cartografica “sempre pressupde a habitacdo de um territério, o que exige um processo de

aprendizado do proprio cartografo”, sendo este aprendizado,

(...) um trabalho de cultivo e refinamento”(...) no duplo sentido de processo e de
transformacdo qualitativa nesse processo. Movimento em transformacdo. Tal
aprendizado ndo pode ser enquadrado numa técnica e em um conjunto de

procedimentos a seguir, mas deve ser construido no proprio processo de pesquisa
(ALVAREZ; PASSOS, 2009, p.135).

3.1 Cartografia de territdrios existenciais em busca de uma educa¢do emancipatéria em

Sorocaba-SP

Os procedimentos metodolégicos da cartografia dos coletivos em busca de uma
educacdo emancipatoria necessitam ser explicitados para clarear os modos de estar e se portar
de maneira a criar relacdes de confianga reciproca cultivadas durante o processo de
investigacdo. Como a cartografia ndo busca criar modelos ou esquemas representativos de um
objeto, mas sim acompanhar um processo (KASTRUP, 2009), o que requer implicagdo e, por
isso, a reinstauracao do corpo vibratil na percepcao da realidade, este trabalho consiste em
reconhecer os deslocamentos ou a emergéncia de territorios existenciais. Através dos
procedimentos do funcionamento atencional indicados por Kastrup (2009), utilizamos o
rastreio, o toque, o pouso e o reconhecimento atento. O rastreio “é um gesto de varredura do
campo” de um alvo, uma vez que “entra-se em campo sem conhecer o alvo a ser perseguido”.
Além disso, o rastreio é o acompanhamento de processos, as “mudancgas de posicdo, de
velocidade, de aceleracdo, de ritmo, (...) aberta e sem foco” (KASTRUP, 2009, p.40). A
atencao do rastreio chega entdo ao toque, que “é sentido como uma rapida sensacdo, um
pequeno vislumbre, que aciona em primeira mao o processo de selecdo”. Com o rastreio do

processo ativo, os movimentos do relevo se fazem notados: “O ambiente perceptivo traz uma
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mudanga, evidenciando uma incongruéncia com a situacdo que é percebida até entdo como
estavel” (Ibid., p.42).

A atencdo sob o gesto do pouso “indica que a percepcgdo, seja ela visual,
auditiva ou outra, realiza uma parada e o campo se fecha, numa espécie de zoom. Um novo
territério se forma, o campo de observacao se reconfigura” (KASTRUP, 2009, p.43). O quarto
gesto de atencdo, o reconhecimento atento, deve estar com a seguinte questdo em mente:
"vamos ver o que esta acontecendo”. O quarto gesto de atencdo é o reconhecimento atento.
“Bergson® afirma que o reconhecimento atento tem como caracteristica nos reconduzir ao
objeto para destacar seus contornos singulares” (apud KASTRUP, 2009, p.45). Neste gesto ha
a exaltacdo da memoria involuntaria, a inibicdo da conexdo sensorio-motora: “Memoria e
percepcdo passam entdo a trabalhar em conjunto, numa referéncia de mao dupla, sem a
interferéncia dos compromissos da acao” (Ibid., p.46).

Os instrumentos de usados para captar a manifestacdo de desejos e expressoes,
se deram através do registro em gravacoes de audios, imagens fotograficas e anotacdes sob a
atencao flutuante nas vivéncias com os coletivos e também a captacdo de manifestacGes
comunicativas virtuais dos membros dos coletivos via e-mail e rede social Facebook, quando
apresentavam indicios a compreensao das indagacdes deste trabalho.

Os relatos, para a cartografia, como afirmam Barros e Kastrup (2009),
colaboram para se produzir dados “de uma pesquisa e tém a funcdo de transformar
observacgoes e frases captadas na experiéncia de campo em conhecimento e modos de fazer.
Ha transformacao de experiéncia em conhecimento e de conhecimento em experiéncia, numa
circularidade aberta ao tempo que passa” (Ibid., p.70). Assim, a partir do material reunido,

foram realizados relatos como uma espécie de didrio de campo, pois:

Para a pesquisa cartografica sdo feitos relatos regulares, apds as visitas e as
atividades, que retinem tanto informacdes objetivas quanto impressdes que emergem
no encontro com o campo. Os relatos contém informacdes precisas — o dia da
atividade, qual foi ela, quem estava presente, quem era responsavel, comportando
também uma descricdo mais ou menos detalhada — e contém também impressdes e
informac6es menos nitidas, que vém a ser precisadas e explicitadas posteriormente.
Esses relatos ndo se baseiam em opinides, interpretacdes ou andlises objetivas, mas
buscam, sobretudo, captar e descrever aquilo que se da no plano intensivo das forcas
e dos afetos (BARROS; KASTRUP, 2009, p.70).

O emprego dos relatos para a escrita do texto, uma vez que esteja baseada na
experiéncia e “performatizando os acontecimentos, pode contribuir para a producdo de dados

numa pesquisa. Ao escrever detalhes do campo com expressdes, paisagens e sensacoes, O

36 BERGSON, Henri. Matéria e meméria. S3o Paulo: Martins Fontes, 1990.
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coletivo se faz presente no processo de producao de um texto” (Ibid., p.73). Ap6s o rastreio
dos coletivos, o toque para sentir os movimentos de deslocamento, pousamos no territorio
existencial e, com o reconhecimento atento, encontramos expressoes que carregam as marcas
de um processo de singularizacdo. Sabendo que “a cartografia, diferentemente do mapa, é a
inteligibilidade da paisagem em seus acidentes, suas mutacdoes” (ROLNIK, 2006, p.62),
estamos atentos aos momentos em que brechas de rompimento as politicas de subjetividade
capitalistica e producdo de cultura de massa apareciam e se (re)fazem, pelo movimento do
territorio (BARROS; KASTRUP, 2009), a producao de subjetividades rebeldes.

Seja pela faléncia na qualidade da educacao escolar basica publica ou privada,
seja pela catraca existente no acesso ao ensino superior, os coletivos identificados marcam-se
por suas especificidades na luta, mas também, e fundamentalmente, pelo potencial revigorante
e esperancoso que a participacdo e pertencimento constituem, um movimento de
desterritorializacdo e reterritorializacdo revelados no percurso da pesquisa. Em cada um deles
houve uma aproximacgao peculiar, uns mais de perto, outros mais distante, por um tempo curto
ou razoavel. Nos didlogos com os participantes dos movimentos, a fim de conhecer seu
funcionamento, a origem e a atuacdo, indagou-se sobre o histérico, os objetivos ou pautas de
luta, conquistas, dificuldades, formas de atuacdo, amparos legais, formas de financiamento,
formas de funcionamento (hierarquia, horizontal, colaborativo..), parcerias e acdes conjuntos
com outros movimentos e o que fez iniciar a militdncia e se envolver em um movimento

social.

Falarmos sobre movimento social significa colocarmo-nos no ponto de vista dos
atores, isto é, dos atores que sdo, a0 mesmo tempo, conscientes do que tém em
comum, ou seja, dos mecanismos de conflitos e dos interesses particulares que os
definem uns contra os outros (TOURAINE, 2006, p.20).

As inquietagOes que mais afetaram os encontros com os movimentos foram: O
que vinga no movimento?; O que é potente nesse movimento?; O que ele pode trazer de
novidade? e; O que carrega de reinvengao? A busca das respostas nos mais diversos ambientes
implicados foi composta por momentos de alegria, aprendizado, socializacdo, tristezas,
decepgdes, construgdes coletivas.

Durante o percurso da pesquisa, fui habitando os territérios existenciais e me
impliquei nas acOes coletivas, procurando ndo coletar dados, mas desenhar percursos em
gestacdo de modos de resisténcia na educacdo, colocando-me como militante/pesquisador,
contribuindo e as vezes até articulando atividades. Apresentamos, a seguir, cartografias de

duas acOes coletivas que atuam na luta por uma educacdo emancipatoria: Cursinho Pré-

71



Universitario Salvadora Lopes e Féorum Regional de Educacdo Infantil da Regidao de
Sorocaba-SP. Estes foram selecionados por apresentarem-se concretamente em sua atuagao,
mantendo encontros periddicos e apresentando mais substancia para desenhar os contornos
das experiéncias vividas. No decorrer deste percurso pude encontrar outras agdes cOmo
“Coletivo na Luta e na Escola”, Jardim do Livre Sonhar, “Café & Educacao” e o Férum
Popular de Educacdo de Sorocaba, porém ndo houve condicdes de considera-los acoes
coletivas consistentes que pudessem ser cartografas, seja pelo tempo suficiente para
acompanha-las, pela baixa frequéncia de encontros, seja pela curta existéncia de alguns ou

pela falta de referéncias para rastrear.

3.1.1 Territorio Forum Regional de Educacao Infantil da Regidao de Sorocaba-SP

Quadro 2. Convite para encontro do Férum Regional de Educacgdo Infantil

Companheiros,

No préximo dia 24/09 (4? feira) sera realizado o terceiro encontro do Féorum de Educacao
Infantil da regido de Sorocaba, uma instancia comprometida com a educacao infantil, que
tem por objetivo fortalecer esse campo de conhecimento. O encontro sera destinado para a
discussao da Carta de Principios, com a intencao de propor acdes que mobilizem politicas
publicas para a infancia. O encontro sera aberto a toda comunidade, as instituicoes e
profissionais da educacao e ocorrera as 18 horas, na CEI 23, localizada a rua José Marchi,
456 — Jd. dos Estados — Sorocaba. Maiores informacoes: forumregional.ed.inf@gmail.com

Ajude-nos a compartilhar!

"Quem anda no trilho é trem de ferro, sou dgua que corre entre pedras: liberdade cacga jeito".
(Manoel de Barros)

Composto por diretores, auxiliares de educacdo, professores, orientadores
educacionais e familias, o Forum busca reviver outros tempos de sua existéncia. Em
conversas com 0s membros, soube que, depois de atividades durante as décadas de 1990 e
2000, o Forum inexistiu até o ano de 2014, quando a Prefeitura de Sorocaba, por meio da
Secretaria de Educacdo (Sedu), reiniciou a sua articulacdo. A partir desta situacdo, as
assembleias do Forum estavam sendo realizadas por meio de oficinas e palestras com pessoas
especializadas na area, porém sem haver encaminhamentos nem discussdes sobre a situacao

das escolas de educacdo infantil. Ainda, em conformidade com estes eventos, a Prefeitura
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iniciou a organizacdo para elaboracdo do Plano Municipal da Primeira Infancia, realizado em
25/07/2014. No entanto, diante desta situacdo onde o Forum estaria a postos do governo
municipal, a participacdo de profissionais de educacdo da regido de Sorocaba levou o Férum a
um desvio de rota.

Em vias de poucas brechas de resisténcia para ampliar a qualidade da atividade
educativa infantil, profissionais da educacdo encontraram na entidade do Foérum uma
possibilidade de luta pelos direitos da crianca através da melhoria nas condices de
funcionamento das escolas infantis. Para isso os militantes compreenderam a necessidade de
afastamento de vinculo com a Prefeitura, também inspirados por outros Féruns de Educacao
Infantil que mantém-se autdonomos em relacdo ao poderes executivos. A busca pelo
distanciamento derivou do entendimento de que a prefeitura envolvida impossibilitaria a
autonomia do Férum para articular criticas e demandas que sdo providas de instancias
governamentais, além de o Férum possuir representatividade regional e ndao municipal. Estes
aspecto definiu a amplitude e o carater do Férum, enfatizado em uma fala durante uma
assembleia: “ele é democratico e coletivo e estamos nesse movimento de distanciar”.

Entretanto, ressalta-se no grupo que o distanciamento do governo ndo deve
significar a retirada de contato ou ndo o estabelecimento vinculos, mas sim possuir a conexao
como parceiros pela educacao infantil, ou seja, manter um canal de didlogos para estreitar as
demandas e as proposicoes. Deste modo, a cada assembleia o Foérum constitui sua
independéncia institucional e autonomia em seu formato proprio de funcionamento. Sob o
discurso de um grupo de militancia pela educagdo infantil, os membros reiniciaram o Férum
dividindo-se em quatro comissOes: pauta e organizacdo, divulgacdo, eventos e registros.
Ressalta-se o carater suprapartidario e interinstitucional, colaborativo, horizontal, voluntario e
sem necessidade de cargos e hierarquia. O Forum Regional de Educacado Infantil da Regiao de
Sorocaba inspira-se na carta de principios do Férum Paulista de Educacdo Infantil de 1999
(reproduzida nos apéndices), a qual sistematiza os modos de organizacdo, as finalidades e a
pauta de luta da entidade. Em minha implicacdao, enumerei os meus encontros com o Férum,

registrando as atividades que participei.

Encontro 1 -2014
Participando de uma atividade de outro grupo, o Jardim do Livre Sonhar®’, fui

convidado para comparecer a assembleia do Férum Regional de Educacgdo Infantil da Regido

37 No capitulo posterior, realizarei uma cartografia deste coletivo.
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de Sorocaba-SP. Em principio, sem antes ter qualquer referéncia sobre este grupo, ndo estava
disposto a comparecer pois estava conciliando o periodo de campo com as disciplinas e as
leituras demandadas, porém resolvi arriscar e ir ao encontro para realizar o rastreio. Era um
dia chuvoso, a assembleia foi realizada no patio de uma escola municipal infantil de Sorocaba
no dia 24/09/2014 e cerca de 50 pessoas estavam presentes. Nesta assembleia foi revisada a
Carta de Principios para avaliar sua convergéncia com a realidade regional, na qual algumas
questoes foram pontuadas e desencadearam revelacoes de insatisfacdo vindas de profissionais
da educagdo com o descaso dos poderes publicos com as escolas em que atuam. A situacao de
destaque foi o “depdsito de criancas” vivido nas escolas, onde ndo ha condigdo estrutural para
abriga-las no turno escolar, no entanto as ordens judiciais obrigam as diretorias a realizar a
matricula e extrapolar o limite fisico do espago, como pode ser verificado na fala de uma
diretora cansada, captada durante a assembleia: “Eu ndo vou mais engolir esta situacdo! Eles
me obrigam a colocar sempre mais criancas e eu ndo tenho espago! Agora ja estou decidida:
da proxima vez ndo vou aceitar!”. No entanto, foi colocado também o direito da familia a
colocar os filhos e filhas na escola, muitas vezes pela necessidade de trabalhar e ter onde
deixar o filho, mas também do direito da crianca a familia, que devido ao modo de
organizacao social “perdem” a convivéncia na infancia dos filhos e filhas. Neste sentido, foi
pensado um encontro para colocar em dialogo as partes constituintes do problema: promotor
publico (judiciario), familias, prefeitura e a escola, para que mostrem-se, de cada parte, as
alternativas para o problema. Outro encaminhamento foi a realizagdo de um coléquio com
uma pesquisadora e integrante do Movimento Interféruns de Educacdo Infantil do Brasil
(MIEIB).

Foi apontada também a falta de representatividade dos municipios que
compdem a Regido Metropolitana de Sorocaba®®, para evitar a polarizacdo de acdes em
funcdo da realidade educacional de Sorocaba e, assim, enfatizar a regionalidade do Forum.
Para garantir o carater regional, o encontro seguinte foi marcado para ser realizado na cidade

de Votorantim®°. Ao final, a equipe trabalhadora do Centro de Educacdo Infantil (CEI) onde

38 As cidades componentes da regido metropolitana sdo: Salto, Itu, Mairinque, Aracariguama, Sdo Roque, Ibitina,
Tapirai, Piedade, Votorantim, Sorocaba, Salto de Pirapora, Aracoiaba da Serra, Porto Feliz, Tieté, Boituva, Ipero,
Pilar do Sul, Sdo Miguel Arcanjo, Sarapui, Alambari, Capela do Alto, Cesario Lange, Cerquilho, Jumirim
(EMPLASA, 2015). Porém, temos inserido nos contatos outras cidades, tais como: Guarei, Itapetininga; Laranjal
Paulista.

3 Em virtude da falta de agenda de espagos em Votorantim, o préximo encontro realizou-se novamente em
Sorocaba.
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foi realizada a assembleia preparou deliciosos bolos, tortas e sucos para acolher a todos os
presentes, onde se constituiu um espaco informal e comunitario de trocas e articulacdo entre
os militantes. Neste momento, em conversas com algumas das pessoas que mais articulam o
Forum, me identifiquei como pesquisador de movimentos pela educacdao em Sorocaba
expondo minha empolgacdo em vivenciar aquele momento, uma vez que cheguei la sem
prévias expectativas de encontrar mais um coletivo a ser cartografado. Com as pessoas que
pude conversar, recebi em troca sorrisos de identificacdo com a pesquisa, o estabelecimento
de vinculos, com a troca de e-mails para estar presente nos proximos encontros, além de
depoimentos espontaneos sobre a dinamica, o histérico, as relacdes de poder e o aprendizado
politico do movimento. Nestas conversas constatei que muitos ali ndo tinham experiéncias em
mobilizacdes coletivas, porém o0 engajamento nas acdoes do Forum esta trazendo muitos
aprendizados decorrentes da participacao que estimula reflexdes, capacidade argumentativa
frente aos didlogos e conflitos presentes na iniciativa. Este aspecto, autoconsciente daqueles
que estdo mais implicados com o Férum, é significante da potencializacdo de aprendizado no

seio de uma acado coletiva.

Eu ndo tinha participado de nada desse tipo antes, fui provocada e contaminada pela
X e acabei comecando a me interessar, me mobilizar junto. Fui até num encontro em
outra cidade. Antes eu ndo sabia como funcionava uma organizacdo assim, na
verdade ainda ndo sei, mas estamos aprendendo juntos (Depoimento Diretora de
Creche, 2014).

Encontro 2 — 2014
Em um segundo encontro, desta vez somente com os militantes do comité

gestor do Forum, eu e outras quatro militantes nos reunimos para tratar das questées
organizacionais do evento que se aproximava, com a presenca da Profa. Ana Lucia Goulart,
docente da UNICAMP. Neste dia, o grupo notou a dificuldade em lidar com o formato
organizacional horizontal dividido em comissdes. A pressuposicdo implicita de haver
autonomia suficiente para corresponder com as atribuicdes de cada militante das comissdes,
ndo se mostrou uma realidade no movimento pela auséncia sem justificativa de destes no
encontro. A capacidade da articulacdo do grupo, que esta buscando vencer as barreiras da
institucionalizagdo e representacdo antes colocadas pelo poder publico de Sorocaba, é uma
das dificuldades latentes para o engajamento ativo dos militantes e fortalecer as atividades e o
peso politico do Férum.

Minha presenca neste encontro, habitando os espacos de articulacao do Forum

a fim de acompanhar o processo em constituicdo, simbolizou a rapidez em que foram criadas
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as relacoes de confianca com aqueles que mais estavam envolvidos com o andamento do
Férum. Me senti pertencendo ao grupo, mesmo sendo a segunda vez que 0s via, 0 que ja me
fez ser um participante do movimento. Com isso, fiquei responsavel pela elaboracdo e
divulgacdo do convite para o préximo evento organizado pelo Forum (Figura 10), criar e
administrar uma pagina do Férum no facebook e um formuléario online de inscri¢ao, mobilizar
estudantes de pedagogia para auxiliar no dia do evento e, também, ajudar a pensar alguma

atracao cultural para o dia.

v

Coloquio: Id
sglonal de g
oIoquUIO: . g
Desafios da Educag¢ao S %
Infantil na Regido de /

Sorocaba

Participantes da Mesa:

- Prof.? Dr.* Ana Lucia Goulart de Faria: colaboradora do MIEIB; membro do
FPEIL FE Unicamp

- Prof.* Ms.? Roseli Garcia: diretora de escola; doutoranda em educaciao (UNISO)
- José Haroldo de Souza (mediador): sociologo; representante dos pais;

Local:
Fundacio Ubaldino do Amaral (auditério da sede do Jornal Cruzeiro do Sul)
Endereco: Av. Eng. Carlos Reinaldo Mendes, 2800 - Sorocaba/SP

Horaério: 18h30
Data: 30 de outubro de 2014 (quinta-feira)

Figura 10. Convite para o Col6quio organizado pelo Férum de Educacgao Infantil da Regido de Sorocaba.
Encontro 3 - 2014

O coléquio simbolizou uma das primeiras agoes proprias do movimento,o qual
buscava distanciamento da prefeitura de Sorocaba. O col6quio buscou debater os temas:
“creche x escola, o lugar das criangas nas politicas publicas”; “antecipacao da escolarizacao”
e; “formacdo dos profissionais”. No dia do coléquio, marcado para as 18h30, cheguei com
antecedéncia para ajudar na organizacao do espaco, onde expusemos poemas de Manoel de
Barros com desenhos de educandos de uma creche. O coléquio contou com a presenca de uma
pesquisadora da area de educacdo infantil, uma profissional da educacdo infantil e militante
do movimento, e um pai representando as familias.

Uma da militantes mais envolvidas do Férum, mae, diretora de creche e
doutoranda em educagdo, que dedicou muito do seu tempo para dar vida ao evento, na
abertura das exposicoes, depois de varios dias de preparacdo e mobilizacdo, leu o poema “O

apanhador de desperdicios” (2010) de Manoel de Barros e ndao conseguiu segurar as emogoes
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carregadas tanto pela comocdo de poder ver o éxito do evento, quanto pelas dificuldades do
cotidiano que, segundo ela, “sé quem esta no chao da escola sente”, o que significa aguentar e
tentar supera-los.

Sob a proposta de ser uma atividade formativa, através de exposicao e posterior
debate e perguntas, o coléquio teve presenca de 75 pessoas. A pesquisadora mais experiente
realizou a maior exposicdo problematizando as praticas pedagdgicas colonizadas. Nao houve
encaminhamentos desta atividade, mas reforco para que todos somassem no fortalecimento
desta entidade lutadora das demandas da educacgdo infantil. No fechamento do Coldquio, a
militante ainda leu o poema "Retrato do artista quando coisa" (2002), também de Manoel de
Barros.

Captamos ainda postagens na rede social facebook, relatando sobre o que

significou o Coloquio.

Quadro 3. Relatos extraido do facebook, sobre o Coléquio realizado pelo Féorum

*Momento histérico do "Férum Regional de Educacdo Infantil - Sorocaba e Regido": com autonomia, grupo se
constitui comprometido com a rearticulacdo desse movimento social e o pde em movimento - parabéns a todos
que estiveram presentes e contribuiram com a organizacdo do evento!!!

*Fiquei minuto feliz e honrada pelo convite para compor este Coléquio "Desafios da Educacdo Infantil na
regido de Sorocaba", e foi um prazer enorme receber a criancista / criangéloga ANA LUCIA GOULART DE
FARIA para conversarmos todos juntos sobre a Educagdo Infantil na regido de Sorocaba.

Entre os muitos colegas, com Fernanda Cristina Souza, Andreia, José Haroldo, Caio, Silvia Lapa Lobo, Kétia
Regina Pereira, Elen.

*Parabéns a equipe que organizou esse féorum!! Certamente um momento muito importante para iniciarmos
nossa "descolonizagdao"!!

*FORUM REGIONAL DE EDUCACAO INFANTIL (SOROCABA E REGIAO)

COLOQUIO "DESAFIOS DA EDUCACAO INFANTIL NA REGIAO DE SOROCABA"

UM MOMENTO QUE MARCA A NOSSA HISTORIA NOS MOVIMENTOS SOCIAIS QUE DEFENDEM
A CRIANCA, A INFANCIA E A EDUCACAO INFANTIL...

DEDICO ESSE MOMENTO AS MINHAS "CRIAS": FRANCISCO E GONCALO...

Com Roseli Garcia, Kéatia Regina Pereira, Caio Rennd, Andréia Regina, José Harold, Leandro Machado,
Janaina Cardozo de Souza

O evento teve cobertura do jornal impresso de maior circulacao de Sorocaba,

que publicou uma nota sobre o coloquio (Quadro 4) e uma matéria reproduzida nos apéndices.

Quadro 4. Nota sobre o col6quio em jornal de Sorocaba
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31/10/14 | FORUM REGIONAL

Coléquio debate a educacgdo infantil

O grupo discute e propde politicas na area da educagdo - LUIZ SETTI

Promovido pelo Férum Regional de Educacdo Infantil foi realizado ontem, no auditério da Fundacao
Ubaldino do Amaral (FUA), mantenedora do jornal Cruzeiro do Sul, o col6quio "Desafios da Educacdo
Infantil na regido de Sorocaba." A mesa de discussdo contou com a presenca da professora Ana Lucia
Goulart, da Faculdade de Educacdao da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e de Roseli
Garcia, diretora da rede municipal de Sorocaba e doutoranda em Educacao.

Além da mesa de discussdo, os participantes, professores das redes ptblica e privada de ensino,
puderam conhecer a exposicdo de trabalhos do artista plastico Adriano Gianolla e de alunos da educacao
infantil. O férum é uma articulagdo da sociedade civil que pretende discutir e propor politicas e acdes
voltadas a educacao infantil. Sua organizacéo é feita de forma horizontal e suprapartidaria e participam
pais e mdes, profissionais da educacdo e pesquisadores sobre o tema. Organizado em rede, o féorum
também esta ligado ao Férum Paulista de Educacgao Infantil e ao Movimento de Educagao Infantil do
Brasil (MEIB).

Noticia publicada na edi¢do de 31/10/14 do Jornal Cruzeiro do Sul, na pagina 006 do caderno A - o
contetido da edi¢cdo impressa na internet é atualizado diariamente ap6s as 12h.

Encontro 4 - 2014
A ultima atividade de 2014 do Férum foi uma assembleia para aperfeicoar o

funcionamento interno do movimento, autonomia financeira, modos de atuacdo e
reorganizacdo das comissdes, umas vez que as quatro comissoes existentes — divulgacao,
eventos, registro e pauta — pareceram-nos insuficientes para trazer uma dindmica eficiente.
Neste sentido, foram convidados militantes do Forum Paulista de Educacao Infantil (FPEI),
para trocar experiéncias e nos trazer inspiracoes. Novamente, fiz o convite (Figura 11) para
divulgar o evento e divulgacdo no facebook. Um militante do FPEI pode estar presente e, para
tal, em um grande esfor¢o apés um dia de jornada de trabalho, uma membra se dispos a

busca-lo e leva-lo de volta até Piracicaba-SP, onde reside.

O Férum Regional de Educacdo
Infantil da Regido de Sorocaba:

convida todos para participarem desta instancia comprometida
com a qualidade da educacdo infantil.

Assembleia:

- discussdo sobre os processos de gestdo do Férum;
- autonomia financeira;

- ampliacdo das comissdes;

- agenda de 2015.

Dia: 04/12/14 (quinta-feira) | Horario: 18h30

Local: Rua Havana, n.° 36 - Parada do Alto - Sorocaba/SP (CEI 62 Monsenhor Antonio Simon Sola)

Figura 11. Convite para a assembleia do Férum Regional de Educacéo Infantil da Regido de Sorocaba

O encontro teve inicio as 18h30, cada pessoa levou algo para beber e comer

78



para um lanche comunitdario e 18 pessoas estiveram presentes, contando com
representatividade de Sorocaba, Ibitina e Sarapui. Houve também uma mostra de cadernos de
pano confeccionados com as criancas de uma outra creche (Figura 12). Peterson Rigato,
profissional e pesquisador, diretor de escola municipal de educagao infantil, militante do FPEI
e representante no MIEIB, conseguiu trazer muitas contribui¢des aos militantes do Férum.
Peterson propos realizar uma formacgao politica com os presentes e, de inicio, provocou-nos a

sempre fazer uma ATA para registrar a histdria e a constituicdo do movimento.

Figura 12. Mostra de cadernos e imagens durante encontro de formacdo.

Através de suas experiéncias acumuladas na militancia pela educacdo infantil,
— 0 que lhe gerou envolvimento com a demanda por politicas ptblicas nos movimentos
sociais em que participou/participa —, além da vivéncia académica — graduacao e mestrado —
implicada na area da educacdo infantil, expds a linha de pensamento do FPEI, que visa o
protagonismo e a autoria do processo de constru¢cdo do conhecimento das criangas. Através da

sua fala contagiante, acolhedora, porém critica e dos seus gestos firmes demonstrando
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conhecimento de causa, problematizou questdes de carater politico da formacdo em
pedagogia: o desvio da educacdo infantil e de se pensar o cotidiano escolar. Isto é devido a
reproducdo da logica colonizada através de praticas baseadas em senso comum, ideologias
dominantes, fragmentacdo do conhecimento, naturalizacdo da precarizacao, questdes sexistas,
apostilamento que coloca os professores como executores. O rompimento de tais praticas de
colonizacdao sdo essenciais, segundo Peterson, para que possamos fundar uma sociedade
solidaria onde haja o respeito as diferencas.

Por conseguinte, sugeriu ao Forum Regional de Educacgdo Infantil da Regido de
Sorocaba, para ter mais voz e forca para incidir nas politicas ptblicas, ocupar os espacos de
participacdo: ter representacdao em conselhos municipais de educacdo, na construcao dos
planos municipais de educacdo que podem garantir a realizacdo de dialogos e levantar
demandas através desses instrumentos. Disso, um fato que chamou a atencao apareceu neste
encontro quando uma militante de Sarapui, no momento em que o didlogo adentrava o Plano
Nacional de Educacao e a necessidade de construcao do Plano Municipal de Educacao (PME)
em cada municipio, pediu a fala para relatar que em sua cidade os profissionais da educacao
mobilizaram-se para rechacar a contratacdo de um técnico — pratica recorrente nos anos
anteriores — para elaborar o plano e assumiram a tarefa de construir o PME coletivamente,
contemplando todos os interessados: pais, legislativo, conselhos municipais, executivo e
profissionais da rede. Este fala encheu de alegria a roda participante, trazendo a forca de um
caso concreto de participacdo popular na politica pela educagdo infantil.

Outro relato que inspirou a todos e todas foi o episddio narrado pelas anfitrids
do encontro — as duas educadoras que trabalham na creche — sobre as atividades do dia da
crianca. Com a proposta de valorizar as brincadeiras de rua e na rua, como atividade marcante
da socializagdo, uso de espaco publico, diversdo, pratica de atividade fisica e criacdo de jogos,
fecharam a rua em frente a escola e as criangas puderam experimentar, durante o horario de
permanéncia na escola, sair de dentro do prédio e vivenciar a rua junto a comunidade que
poderia transitar e interagir com as criancas. Também contaram que foi montada uma piscina
que foi preenchida com farinha, corante e agua. Nesta atividade, houveram criangas que ndo
tiveram interesse em participar pela cultura de distanciamento de brincadeiras que as
sujassem/molhassem. Mas em geral foram valiosas para o brincar e puderam divertir as
criangas.

O final do encontro ocorreu por volta das 22h15min — horario que ja havia
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ultrapassado o teto devido a fluidez da conversa —, sem espaco para os encaminhamentos, pois
ja era muito tarde para as pessoas que ainda viajariam de volta para suas cidades, porém para
finalizar, num radpido encaminhamento, buscando maior representatividade das outras cidades
da regido e também porque tivemos presentes dois educadores de Ibitina, esta foi escolhida a
proxima cidade para a realizacdo de uma assembleia do Férum Regional de Educacao Infantil
da Regido de Sorocaba em 2015.

O ano de 2015 teve, em fevereiro, a primeira movimentacao do Férum com um
encontro para planejar as atividades do primeiro semestre. Porém, um dia antes deste
encontro, fui a uma reunido do Conselho Regional de Psicologia (CRP) — Subsede Sorocaba,
representando o Férum Regional de Educacdo Infantil da Regido de Sorocaba, convidado
como representando de movimentos sociais pela educacdo. A proposta desta reunidao era o
planejamento de acdes do CRP em conjunto com movimentos sociais, ja que a politica da
gestdo vigente tem como um dos preceitos o apoio as acoes coletivas. Neste reunido pudemos
construir algumas atividades que relacionam a atuacdo da psicologia com a educacao infantil:
elaborar um texto em conjunto contra a reducdo da maioridade penal; uma atividade para
discutir 25 anos do Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA); reunir o Férum com um
profissional da psicologia do CRP para discutir o aumento da medicalizacdo infantil e a
relacdo com a escola e; o CRP apresentar um caderno tematico de referenciais da psicologia

sobre crianca e educacao.

Encontro 1 - 2015

Posterior a reunido com o CRP, ocorreu o primeiro encontro do Férum em 2015, no
nticleo ETC da UFSCar, ap6s um dia de trabalho para os profissionais da educacdao que
militam pelo Férum, para planejar as atividades do primeiro semestre. Definimos os pontos
para estruturar a assembleia que ocorrera em Ibitina, o tema da mesa redonda: O PNE e a
Educacao Infantil; e a sugestdio dos nomes para compor a mesa. Também, apresentei os
encaminhamentos tirados junto ao CRP para desenvolver atividades em conjunto, os quais
foram muito bem aceitos para, inclusive, iniciar a efetivacdo de parcerias com outras
entidades com preocupacdes em comum. Decidimos fazer um outro encontro no més seguinte
sob as pautas: planejamento da assembleia de abril em Ibitina—SP; planos municipais de

educacdo e; os desafios da educagdo infantil na regidao de Sorocaba.
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Encontro 2 - 2015

O encontro de marco foi marcante e revigorante para todos os presentes
(Figura 13). Novas pessoas participaram — trés de Sorocaba e pela primeira vez tivemos
presenca de representantes de Guarei-SP — e novas iniciativas foram levantadas como visitar a
creche de Universidade de Sdo Paulo — conhecida pela experimentagao e humanizacdo em seu
funcionamento; informe e convite para a préxima reunidao do Café & Educac¢do; encaminhar a
participacdo do Forum Regional de Educagdo Infantil Regido de Sorocaba no Férum Social
Sorocaba (FSS) através de uma roda de conversa sobre o processo de constru¢ao do PME e as
metas do PNE e; relatos sobre a situacao do processo de elaboragdo do Plano Municipal de
Educacao (PME) nos municipios ali presentes. Sobre este ultimo ponto, sabendo que os
estados e municipios tinham até o dia 24 de junho de 2015 para aprovar leis que criam os
PME, muitos municipios ndo se programaram para realizar debates publicos e deixaram o
processo para ser realizado as pressas. No Férum, constatou-se que alguns municipios estdao
contratando empresas de consultoria técnica para elaborar o PME, em outro um grupo da
propria secretaria de educacgdo esta elaborando sob os direcionamentos da diretoria de ensino
e sem qualquer participacdo popular ou de segmentos ligados a educagdo. A partir desta
constatacao, encaminhamos a elaboracdo coletiva em nome do Férum, de um manifesto
ressaltando a importancia da participacdo da comunidade na construcdo do Plano Municipal
de Educacdo (PME), pelo qual me responsabilizei em criar e compartilhar para edicdo com

todos os e-mails de participantes do Forum.

Figura 13. Encontro 2 — 2015
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Ao chegarem as duas profissionais da educacao de Guarei-SP, interrompemos a
conversa para acolher aquelas que ainda ndo tinham um rosto conhecido por nés. De
imediato, ao se apresentarem, ja demonstraram seus interesses e o que procuravam no Férum,

segundo a fala da supervisora de educagao recém empossada:

Como estou no comego e antes dava aula para o fundamental, agora estou buscando
todas as informagdes sobre educacdo infantil na internet, onde tenho acesso, pra
poder melhorar e saber mais. Por isso vim aqui, achei que ia encontrar pessoas que
estdo discutindo e poderiam me ajudar nisso (Fala da educadora de Guaret).

Por ndo conhecerem o local e se desencontrar do destino, pareciam um pouco
perdidas e, pela expectativa de chegar numa reunido de um Férum sem saber como seria
aquele lugar e as pessoas que ali estariam. J& a educadora de escola rural enfatizou que
buscava um lugar para encontrar pessoas que poderiam formar uma rede de ajuda. “Quando
tivermos uma duvida podemos ligar um pro outro”. Citou que a cidade de Guarei-SP adotou,
na educacdo infantil de 2 a 4 anos, o material apostilado e que ndo tinha muita informacao se
este método era o ideal e por isso langou a duvida para as pessoas das cidades da regido.
Como esta discussao ja havia sida tocada no encontro com o Peterson, as militantes ja
puderam ter contato com materiais de reflexdo critica sobre o apostilamento. Deste modo,
recuperando também as discussdes do Congresso Nacional de Educacdo (CONAE), no qual
uma militante do Férum esteve presente, foi possivel problematizar a questdo relacionando a
conjuntura do PNE, as discussoes sobre o financiamento da educagdo, o respeito a diversidade
com a critica a apostila como redutora do educador a um executor das atividades propostas.

Como ultima pauta, realizamos uma avaliagdo daquele encontro. Todas as falas
expressaram a alegria de estar junto de pessoas comprometidas com a transformacdo da
educacdo infantil, reconhecendo a importancia do Féorum como um espaco de fala/escuta,
trocas, formagdo, mobilizacdo e participacdo. As falas mais marcantes foram do diretor de
escola de Ibitina, da militante que se divide na ocupacao profissional, no doutorado, na familia
e no Forum, das novas militantes vindas de Guarei-SP e de uma auxiliar de educacdo recém-
formada em pedagogia. O diretor de Ibitina expds que a partir da participacdo no Férum, pode
ampliar o contato com textos de embasamento cientifico*’, com experiéncias bem sucedidas e
com as leis como a LDB, que prevé, por exemplo, a integracdao da escola com a sociedade.
Muito afetado com o encontro de formacao politica realizado pelo Férum no final de 2014,

teve muitas ideias para a mudanca da escola e, negociando com a secretaria de educacao de

40 Citou um texto que o marcou, o qual foi compartilhado no Facebook na pagina do Férum que administro:
“Educacdo Infantil: Antecipar a escolarizacdo é crime”, de Luiz Carlos de Freitas.
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sua cidade, obteve, em suas palavras, “carta branca para implementar o que bem entendesse”.
Comecou suas acOes abrindo os portdes da escola, pois assim fica mais facil trabalhar —
referindo a transparéncia — ja que a comunidade sabe e participa dos processos desenvolvidos
na escola. Criou o “acolhimento diferenciado”, uma proposta para repensar a pratica
pedagégica, admitindo que as criangas podem aprender brincando e que o educador tem o
papel de estimular a pratica educativa mais saudavel e alegre para as criancas. Citou também
que a biblioteca e a cozinha eram locais desconhecidos para as criancas, assim as levaram e
apresentaram aqueles que eram espagos escolares, portanto também de aprendizado. Por
ultimo, comentou que esta parece ser uma boa estratégia para demonstrar bons resultados e
assim impactar outras escolas, estimulando-as a também buscar mudar o cotidiano escolar
engessado.

A educadora de escola rural de Guarei-SP, expressou muita esperanga pelo
Forum, identificando-o como um espaco de troca e reflexdo, raro no cotidiano, “e ai as
pessoas acabam aceitando coisas prontas sem refletir, (...) isso me deixa sufocada, me mata, o
comodismo”. Comentou ainda que tem muitas ideias, mas ndao tem onde se apoiar, e
encontrou no Férum este espaco de acolhimento. Ja a supervisora disse: “estou saindo daqui
levando mais de vocés do que vocés de mim. Estava imaginando que seria uma sala lotada e
que ficaria num canto quieta, mas gostei muito de vir aqui, falar e aprender”.

A pedagoga, auxiliar de educacao, recém-formada e, segundo a mesma, “com
as ideias frescas na mente”, lamenta muito observar colegas advindos da mesma situacao, mas
ja engessando o pensamento e a pratica devido ao sistema colonizado e desumano. Assim, vé
no Férum outra perspectiva para se inspirar e seguir em frente. A dltima fala marcante foi de

uma das duas militantes do Férum ha mais tempo, que nos revelou:

Eu estava a ponto de largar mao, via e sentia as condi¢des das criancas e
profissionais na escola sucateada e isso vai tomando conta da gente, ainda tem
familia, filho e marido, estou fazendo doutorado e ainda o Férum. Avaliando isso
tudo, eu achei que fosse desistir do Férum, mas vendo vocés aqui se mobilizando,
vindo de outras cidades, eu ndo consigo deixar, isso nos da muito animo.

Neste dia, senti a necessidade de iniciar um distanciamento do Forum, devido a
longa trajetdria ainda restante para cumprir o prazo de conclusdo do mestrado. Passei entdo a
responsabilidade de administrar a pagina da rede social do Férum para a pedagoga recém-
formada que acompanhava as atividades do Forum e também pela amizade que construimos.
Contudo, sabia que ndo seria meu desligamento ou debandada daquele coletivo ou daquela

pauta de luta. Sabia também que voltaria a revé-los assim que fizesse a lapidacdo do texto
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para compartilhar minhas experiéncias e receber orientacdes, indicacdes e criticas deste texto

que nasceu dentro do Forum.

3.1.2 Territério Cursinho Pré-Universitario Salvadora Lopes - Rede Emancipa

Parte 1
Se a educacdo sozinha
Nao muda a sociedade
Sem esta tal educagdo
Nao se conquista a liberdade
Conhecimento é poder
Queremos democracia
O direito de sonhar
E ver romper um novo dia.

Refrdo
Um novo tempo chegou
Nao vale a pena esperar
Vamos lutar com o Emancipa
Pelo direito de estudar.

Parte 2
Organizar a juventude
Pois o futuro é agora
Maos, cadernos e lapis.
Desenhando a nova aurora
Lutar para que a universidade
Deixe de ser um latifiindio
Educacao é um direito
Em qualquer lugar do mundo.
(Hino da Rede Emancipa)

A Rede Emancipa origina-se como uma retomada do carater de luta pela
educacdo publica no Cursinho da Poli (CP), referéncia em qualidade e aprovagdes no
vestibular na década de 1990 (MENEZES, 2012). Em 1996 o CP deixa de funcionar no prédio
da Escola Politécnica da Universidade de Sao Paulo e em 2000 passa a ser num edificio na
Lapa que expandiu em 1000% o atendimento de alunos, situagdes que comecaram a
transformar o carater e a finalidade do cursinho: “Por tras dessas mudancas estava um novo
grupo de estudantes “engajados” e com “sensibilidade social”, ou, mais precisamente,
empresarial” (Ibid., p.109). Ainda, segundo Menezes (2012), o CP chegou a ser um cursinho
privado funcionando em duas unidades, apropriado por um grupo politico através de
artimanhas legais. Em 2005 movimentacoes contrarias ao novo rumo do CP foram
repreendidas com perseguicoes e demissdes de professores do cursinho, sendo um destes o

Professor Gilberto Cunha Franca, docente da UFSCar campus Sorocaba. Com a visibilidade
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da situacdao, em 2006 o movimento pela refundagdo do CP cresceu e conseguiu retomar as
atividades no prédio da Escola Politécnica, além da criacdio da Rede Emancipa, um
movimento social de cursinhos pré-universitarios norteado pela defesa do ensino publico e a

democratizagdo do acesso a universidade ptiblica*!.

Seu objetivo é proporcionar aos estudantes concluintes ou matriculados na rede
ptblica de ensino médio a preparagdo necessaria para ingressar na universidade
puiblica. Um dos potenciais dessa rede é servir de difusora na criagdo de cursos pré-
universitarios e, assim, possibilitar a juventude um espaco inovador de debates,
criacdo e recriacdo do saber acerca do mundo e da vida. Logo, a luta contra a
mercantilizacdo da educacdo é a sua bandeira maior (MENEZES, 2012, p.117).

Os cursinhos populares, afirma Menezes, “sao espacos nos quais a juventude
encontra apoio e entusiamo para complementar sua formacao secundaria, bem como para lutar
e sonhar coletivamente” (2012, p.117). Para a coordenadora do cursinho e discente de
geografia na UFSCar campus Sorocaba, que exerceu a coordenagao durante o periodo desta
implicacdo de 2014 a 2015, a atuagdo do Cursinho Salvadora Lopes*? busca extrapolar a
preparacao tradicional para o vestibular: além de oferecer aulas de contetido disciplinar
referentes as provas, o cursinho busca a formacdo politica dos alunos, problematizando as
condic¢des de acesso a universidade e defendendo a oportunidade de todos ingressarem sem o
funil que representa o vestibular. Este aspecto é marcante desde o primeiro dia de
funcionamento: segundo a coordenadora, na abertura das atividades em 2014, durante a aula
inaugural (Figura 14), cerca de 300 alunos lotavam a quadra de esportes da escola e ja neste

primeiro dia uma fala ao mesmo tempo desapontante mas real e necessaria foi feita:

(...) sabemos aqui que todos querem entrar na universidade ptblica passando pelo
vestibular, porém ja podemos adiantar que nem metade de vocés podera atingir esse
privilégio. Nao falamos isso para desestimula-los, mas para contextualizar a situacdo
mercantilizada onde passa no vestibular quem possui recursos e condi¢oes para
acessar uma educacdo suficiente para boas notas nas provas.

41 Em 2015, a Rede Emancipa iniciou suas atividades com 21 cursinhos em todo o Brasil: Rio de Janeiro, Sdo
Paulo, Minas Gerais, Para e Rio Grande do Sul (Ver mais em: http://redeemancipa.org.br/).

42 Nos apéndices esta reproduzido o Manual do Estudante — Emancipa/2014.
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mowimento social de
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AULA INAUGURAL &

CURSINHO POPULAR
SALVADORAGLORES

emancppa S

EMAIL: redeemancipasoroc:
Escola Estadual Lauro Sanche

Figura 14. Cartaz da Aula Inaugural

Conforme relatou a coordenadora, este foi um dia de muitas e intensas
emocoes. Foram convidados alguns fundadores da Rede Emancipa e o autor do livro sobre
Salvadora Lopes, Carlos Carvalho Cavalheiro, que ficou emocionado com a intervencao
teatral dos educadores do cursinho sobre um trecho da histéria de Salvadora. Também, com a
surpresa de 300 pessoas interessadas terem comparecido para frequentar o cursinho — sendo
que previamente estava acordado a realizacdo de um sorteio para preencher as vagas —, a
vontade de acolher todos aqueles que estavam ali foi tdo grande que, em uma rapida, mas
tumultuada e conflituosa reunido com os educadores, foi decidido que todos teriam vagas,
mesmo com uma quantidade ainda insuficiente de educadores. O comunicado, segundo me
contou a coordenadora, foi feito da seguinte maneira: “- Gente, ndo vai ter sorteio e ta todo
mundo dentro do cursinho”. Com esta noticia todos vibraram, porém foi também informado
que naquele momento ainda ndo havia educadores suficientes e, com isso, foi pedido para
todos ali perguntarem aos professores de suas escolas se tinham disponibilidade e interesse
em participar do projeto. Para isso, também foi feita uma campanha em redes sociais a fim de

conseguir mais professores (Figuras 15 e 16).
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REDE ENANCIPA SOROCABA

- PROCURS PROF FS0KES VOLUNTARIOS

DE TODAS ASAREAS
“h.\

ENTRE EM CONTATO: redeemancupasorocaba@hotmall com

Figura 15. Cartaz de procura de novos professores

Apesar da intensa procura inicial, com o passar dos meses a evasao do cursinho
foi abrupta, o que trouxe, segundo a coordenadora, um sentimento de fracasso pessoal. Este
foi um dos momentos mais criticos, porém, ao entrar em contato com a coordenag¢do nacional
do Emancipa, soube que esta é uma dinamica recorrente em praticamente todas as unidades da
rede, o que acalmou-lhe os animos. A isso, soma-se a dificuldade de em averiguar as razdes da
grande evasdo, uma vez que os contatos sao dificeis de serem feitos ja que simplesmente
deixam de frequentar. Porém, considera-se que a falta de comprometimento de algum
educador ou mesmo a necessidade de trabalhar, ou ainda a comparacdo com um cursinho
comercial que seja regrado, podem ser fatores que estimulem a evasao.

O modo de organizacdo do cursinho preza pela horizontalidade em suas
relacdes, ainda que haja a figura de coordenacdo, esta poderia ser classificada como
articulagdo. As decisdes e planejamento sdo feitos com educadores e educandos que desejem
participar. Buscando ser uma entidade democratica, que amplia os espacos de participacao e
voz dentro do funcionamento cotidiano, o cursinho estimula a criacdo e organizacao de um
grémio de estudantes. Assim, mostra-se como um coletivo organizado para oferecer conteidos

e espacos de reflexdes para vestibulandos e também, até como educacao de jovens e adultos.
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Venha Ser professor/a na rede

Emancipa Sorocaba - Movimento Sociallge Cursinnos Populares

Cursinho pre-universitario gratuito procura professores
psicologos e demais colaboradores
voluntarios em todas as areas

Entrar em contatocom: redeemancipasorocaba@hotmail.com

Figura 16. Cartaz de procura de novos professores

Um grande aspecto que marca a existéncia do cursinho é buscar a
problematizacao de questGes que abrangem o funcionamento do cursinho e temas politicos do
cotidiano para estimular o debate nos “circulos”, como a privatizacio da educagdo, o
vestibular, a crise hidrica, eleicdes, mobilidade urbana, entre outras problematicas. O
proposito destas atividades sdao a criacdo de espacos de discussdao e a politizacdo, para
fomentar o pensamento critico. Outra frente de atuacdo do cursinho esta em mobilizar-se e
entrar em articulagcdo pelas questdes que circundam o cursinho: tarifa zero para estudantes,
meia entrada em estabelecimentos comerciais, universidade para todos, dentre outros (Figura

17).
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Figura 17. Cartazes confeccionados pelos alunos

Abaixo estdo reproduzidas postagens do website do cursinho de contetidos

referentes as suas atividades e atuacdes.

Quadro 5. Contra o aumento da passagem de dnibus

Emancipa e Transporte Publico em Sorocaba

Uma das bandeiras da Rede Emancipa é a meia tarifa para estudantes de cursinho, sabemos das
dificuldades do aumento da passagem para a frequéncia dos estudantes dos cursinhos populares que
terdo que desembolsar R$6,40 para cada dia que irdo. Estd confirmado o aumento, anunciada pelo
prefeito Pannunzio (PSDB) para o dia 9 de agosto, de R$2,95 para R$3,20, um prego que ja era caro
para mais abusivo ainda! Um transporte de péssima qualidade, lotado e caro.

Estaremos nas ruas no dia 04/08 na Manifestacdo contra o aumento da passagem em Sorocaba. Por
menos catracas na educacdo. A cada novo aumento, menos professores e estudantes terdo condi¢oes de
frequentarem o cursinho. Somos contra o aumento.
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Quadro 6. Explicacdo sobre o que é o circulo

Circuito Emancipa

O que é Circulo Emancipa?

E um espaco no qual todos os integrantes do cursinho e mesmo pessoas de fora se juntam em circulo
para discutir o vestibular, o funcionamento do cursinho e até os problemas da sociedade, com o intuito
de buscar solugdes e acdes praticas para o desenvolvimento do nosso movimento. Por isso, acima de
tudo, é um momento de reflexdo e acdo coletiva.

Quadro 7. Convite para exibicdo de filme

Exibicdo de filmes

O Cursinho Salvadora Lopes estara organizando no dia 13/09 a exibicdo de um filme para
todos os alunos e colaboradores da Rede Emancipa em Sorocaba.
EDUCACAO TAMBEM E CULTURA E NAO ESTA PRESENTE SOMENTE EM SALA
DE AULA!
O filme exibido sera "Batismo de Sangue". O filme retrata a face mais cruel da Ditadura
brasileira: a tortura institucionalizada pelos aparelhos repressivos, que vitimou milhares de
pessoas e deixou marcas até em quem jamais sofreu qualquer tortura, tamanho o medo que
despertou  até  naqueles que s6 ouviam falar dos  acontecimentos.
Ap6s o filme havera uma aula-debate sobre a problematica abordada.

Quadro 8. Convite para frequentar o cursinho

Faca parte desse movimento de luta pela educacao publica!

Dia 19 de julho, proximo sébado, retornaremos as aulas do cursinho, das 9h as 17h. Para quem quiser
fazer parte desse movimento social, estudar para o vestibular, debater educacdo e politica ndo perca
as inscricdes que comecam no dia 16 de julho no site da Rede Emancipa (redeemancipa.org.br).
Nesse segundo semestre teremos circulos com temas de extrema relevancia como a crise da agua
(sistema cantareira), eleicGes, privatizacdo da USP, mudancas na FUVEST. No proximo siabado
voltaremos com o tema do circulo sobre pirataria.

Nao fique por fora, convide seus amigos, divulgue na sua escola! Faga sua inscricdo e compareca na
aula inaugural dia 02 de agosto. Estamos preparando uma aula inaugural interativa, cheia de cultura,
musica e muita animacao.

Meu primeiro contato com este coletivo surgiu pela indicacdo de um amigo que
foi um dos fundadores do Cursinho Salvadora Lopes em Sorocaba. A aproximagdo com o
Cursinho iniciou-se via facebook, onde pude captar imagens do seu funcionamento, almocos
comunitarios, convites de eventos realizados pelo cursinho e também iniciar os contatos com

a coordenadora. Depois de algumas tentativas de encontro desmarcadas por falta de agenda
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comum, conseguimos ter a primeira conversa em um sabado, durante uma tarde, na escola que
acolheu as atividades do cursinho.

Em um sabado quente de primavera, logo ap6s um encontro pela manha com
outro grupo revelado por esta pesquisa, fui a Escola Estadual Lauro Sanchez, localizado numa
regido central da zona norte de Sorocaba — drea com maior adensamento urbano e menor faixa
de renda per capita —, estratégico para acolher os alunos que mais carecem de formacdo para
acessar 0 ensino superior. Presenciei neste dia a exibicdo de um video introdutério e
informativo, seguido de debate de ideias, onde foi ressaltada a relevancia do tema para a
formacao cidada de todos que vivem em sociedade. A proposta do encontro foi um “auldao”
sobre o tema: crise dos recursos hidricos em Sdo Paulo. Fizemos falas de problematizacao
acerca da questao, buscando apontar tanto as causas da crise hidrica, quanto a participacao das
pessoas e do modelo de desenvolvimento econdmico adotado para agravarem o problema.
Neste primeiro contato ja pude sentir muito engajamento tanto daqueles que mobilizavam seu
tempo voluntario para partilhar seus conhecimentos, quanto daqueles que estavam sedentos
por ampliar suas chances no vestibular presenciando um cursinho diferenciado do
convencional, mesmo dentro de um espaco fisico com apenas um ventilador funcionando e
onde o calor nos era uma constante fonte de suor e desidratacdo, de tirar o folego. Percebi
também uma pratica educativa que subvertia as condicoes precarizadas de estrutura e acesso
ao conhecimento, propiciando um espaco de dialogo horizontal e o fomento ao pensamento
critico como mote politizador.

Apés o circulo, a coordenadora do cursinho expressou-me o sentimento de
pertencimento com o cursinho e o cuidado pessoal com o movimento quando citou a
dificuldade em conseguir material, os desafios com falta de autodisciplina de professores, que
sem justificativa e aviso prévio ndo comparecem ao seu compromisso, deixando sua rotina
ainda mais turbulenta. Sua trajetdria pessoal, segundo ela mesma, foi a de uma crianca sempre
inconformada com as coisas do mundo. Depois de ter iniciado um curso em uma universidade
privada, onde estava descontente com a falta de pensamento critico, e ainda ter trabalhado em
uma rede de fast food — o que, devido ao nivel de exploracao deste trabalho, foi fundamental
para refletir sua propria condicao de existéncia — passou a redefinir os rumos de sua vida. Sem
dinheiro para pagar um cursinho comercial, foi aluna de um cursinho comunitario onde pode
se preparar para 0 ENEM e se inscrever no SISU para o curso de geografia, na UFSCar

campus Sorocaba. Em contato com o fundador do cursinho e professor da UFSCar Gilberto
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Franca, ela foi estimulada a articular a criagdo de um cursinho comunitario pela Rede
Emancipa. Aqui surgiu o Cursinho Salvadora Lopes, conforme a divulgacdo no website da
Rede Emancipa.

Quadro 9. “Rede Emancipa terd Cursinho em Sorocaba!” (http://redeemancipa.org.br/2014/01/rede-emancipa-
tera-cursinho-em-sorocaba/).

A Rede Emancipa neste ano ganhard mais um cursinho, agora na cidade de Sorocaba,
interior de Sdo Paulo. Através do evento “Sorocaba Lado B: Quem é vocé nesta historia?”,
que reuniu cursinhos populares e alternativos de Sorocaba, verificou-se a grande demanda
que a cidade tem de pessoas interessadas em alcancar uma vaga no ensino superior. Com
iniciativa da aluna de Geografia Ana Beatriz de Oliveira Guedes e incentivos do Professor
da Universidade Federal de Sdo Carlos Gilberto Cunha Franca, um dos fundadores
Emancipa na cidade de Sao Paulo, os sorocabanos ganhardao mais um cursinho comunitario
que atendera uma parcela mais excluida do ensino universitario.

O cursinho funcionara aos sabados em tempo integral, das Sh as 17h, na Escola Estadual
Lauro Sanchez. Recebera o nome de Salvadora Lopes, uma figura marcante no cenario
politico sorocabano na década de 40 e 50. Idealista e revolucionaria foi ativa participante
das lutas da classe operaria e defensora ferrenha dos ideais de liberdade.

Sorocaba carrega uma historia de lutas, assim como em outros lugares do pais. Houve
escraviddo indigena, negra e exploragdao do trabalho do imigrante europeu. Com o
aparecimento de grandes grupos industriais houve como consequéncia uma massiva
exploracdo do homem pelo homem, resultando em grandes lutas operarias. Com a presenca
da Rede Emancipa teremos mais um marco de lutas em Sorocaba, agora pelo o acesso a
universidade publica.

As inscricOes para o Cursinho Salvadora Lopes estdo abertas e devem ser feitas através do

site www.redeemancipa.org.br (acesse aqui). A Aula Inaugural ocorrera no dia 08 de margo,
as 10h30, na Escola Estadual Lauro Sanchez.

Ao habitar este territério existencial, a proximidade foi se fazendo, assim, fui
incluido no grupo fechado de comunicagdo interna do cursinho numa rede social e convidado
para um encontro de balanc¢o do primeiro ano e encaminhamentos para encerrar as atividades
de 2014, ja que os vestibulares estavam acontecendo. Em um pequeno numero de pessoas,
pude presenciar relatos, ideias e expressdes que foram significantes de atribuicdo de sentido
para a militancia daqueles jovens que ali estavam. No encontro foi comentado o evento
ocorrido final de semana anterior: II Encontro de Cursinhos Populares e Alternativos de

Sorocaba e Regido, evento de dois dias organizado pela coordenacao do cursinho Salvadora
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Lopes. Segundo a coordenadora, foi muito tranquilizante encontrar outras iniciativas para
diminuir seu drama pessoal com os problemas de funcionamento do cursinho, ja que muitos
deles também ocorrem com os outros cursinhos.

Outra questdo tratada durante o encontro de foi a dinamica de revisdo geral
para vestibulares especificos. Surgiu também a ideia de retomar a discussdao do comego do
ano acerca do vestibular e a meritocracia, uma vez que, ja passando pelas pressoes das provas,
depoimentos decepcionados com o baixo desempenho ja foram feitos e esta desconstrucao é
uma questdo importante para o aluno ndo desistir de estudar. Também foram ressaltadas as
dividas que surgiram entre os alunos sobre como usar as notas do vestibular, as politicas de
permanéncia na universidade, os programas de assisténcia estudantil, bolsas de iniciacao
cientifica, extensdo, tutoria, etc. Ainda, para encerrar o ano de 2014, foi pensada a realizacao
do Sarau do Emancipa, sob a proposta de um amigo oculto literdrio e almo¢o comunitario
para celebrar o ano de vitérias, no qual fiquei responséavel pela elaboracdo da arte do convite

para este encontro (Figura 16).

ENCONTROICUL ENGERRAMENTO

rede

emancipa

movimento social de

Cursinhos Populares

Programacdo:

- Almoco Comunitario

- Amigo Secreto Literario

- Sarau Cultural

- Roda de Conversa e Balanco sobre o Cursinho

Figura 16. Encontro Cultural de Encerramento

Este encontro teve auséncia dos educadores e estudantes, tanto pelo clima de
férias de final de ano, como pelo tempo chuvoso, o que inviabilizou as atividades de
encerramento.

Em 2015, na segunda quinzena do més de janeiro, numa area de convivéncia

de um shopping ao lado do principal terminal de 6nibus da cidade, houve entdo um encontro
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para realizar um balango do ano anterior e uma avaliacdo pessoal sobre as marcas que a
experiéncia deixou em cada um. Uma educadora, estudante de geografia na UFSCar, percebeu
o processo de desconstrucao da légica competitiva no vestibular, temas polémicos —
homofobia, machismo, racismo, cotas — em si e em seus alunos, mesmo sendo este seu

primeiro contato como educadora em sala de aula.

O cursinho ajuda muito os alunos e os professores também a pensar, tanto no papel
como aluno/professor quanto de cidaddos, pois todos precismos entender que
vivemos nesse mundo e o Emancipa conseguiu trazer a realidade daqueles alunos
para dentro da sala de aula, pra entendermos que arte ndo é so arte, ir ao shopping
nao é s6 ir ao shopping, vivenciar a cidade nao é s6 vivenciar a cidade (Depoimento
de uma educadora, 2015).

Um jovem professor de histéria da rede estadual hd cinco anos e também
militante do Salvadora Lopes, revelou que sua atuacdo como professor s6 fez sentido pleno
quando comecou a atuar no cursinho Emancipa. Em seu depoimento, disse que o primeiro
aspecto lhe chamou atengdo no projeto, foi a posicdo do cursinho em ser contra a existéncia
de vestibular, o que sempre lhe trouxe medo em sua época de escola. Dentro do projeto,
encontrando alunos, sistema de aulas e estrutura organizacional diferentes da escola
convencional, citou que seus maiores prémios foram a liberdade em construir a ementa das
aulas que ocorrem de modo nao linear e dialégico — chegando até a sobressair o tempo de aula
de maneira despercebida —, e uma fala em sala de aula ter sido o tema da redacao no ENEM.

Outro educador e também coordenador do cursinho, disse que no inicio era
cético a ideia de diminuir a carga de disciplinas e inserir espacos de dialogos porém, hoje
percebeu que estava enganado, ja que estes sdo os espacos de pesquisa e troca que
possibilitam a elevacdao da capacidade critica no pensamento de cada um ali, inclusive
mostrou-se surpreso por ter aprendido muito com os alunos que traziam os temas, o que lhe
deixou bastante satisfeito e orgulhoso. O cursinho ndo se limitou em ser formacao para os
alunos mas, com certeza, pela experiéncia em cada dia de atividade, fez-se formagdo para
todos os envolvidos.

Também estiveram presentes dois ex-alunos do cursinho. Um aluno do
cursinho que se aproximou dos professores e passou a somar na militancia pelo movimento

fez a seguinte fala:

Todo aluno que passa pelo emancipa desenvolveu um minimo de pensamento
critico. No comeco podiamos contar nos dedos aqueles que falavam e mostravam
seus pontos de vista durante os circulos e as aulas, mas hoje, passado alguns meses,
fica aquela bagunca com todo mundo querendo falar, argumentar e defender sua
visdo porque passou a ter embasamento.
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Este mesmo reafirmou seus planos: passar no vestibular da UFPEL
(Universidade Federal de Pelotas) e montar um cursinho popular da Rede Emancipa na cidade
do campus. Apos sair o resultado do SISU, este aluno foi aprovado no curso de Engenharia
Hidrica em uma universidade federal, conforme sua expectativa.

O outro ex-aluno, que no inicio do cursinho, em 2014, relatou que estava
decidido a cursar engenharia, porém, depois da proximidade com as tematicas politicas
presentes nas rotinas do cursinho, interessou-se mais estudar ciéncias sociais. Esta experiéncia
foi marcante para sua vida, afirmou. Depois que todos os resultados dos vestibulares sairam e

foi aprovado em 3 universidade ptiblicas, fez a seguinte publicacdo na rede social Facebook:

Como diria o Poeta Sérgio Vaz, "milagres acontecem quando se vai a luta!". Pois é,
posso dizer que empirisei (se é que esse verbo existe) esta frase.

Acredito que a maior subversdo contra o Sistema é OSTENTAR vaga(s) em
Universidade(s) Publica(s), fugindo das estatisticas de insucesso que ele nos impde,
e tomando de assalto de maneira inteligente os espagos que nos foram privados
desde sempre.

Citando Faccao Central, "O sistema tem que chorar mas ndo com vocé matando na
rua/ O sistema tem que chorar vendo a sua formatura.”

Agradeco a todos os envolvidos nessa conquista, principalmente aqueles que
acreditaram em mim mais que eu mesmo. Por fim...

Tratando dos resultados imprevistos, a coordenadora relembrou da iniciativa de
um outro ex-aluno do cursinho. Depois de comecar a frequentar o cursinho e desenvolver sua
capacidade de acdo e reflexdo critica, iniciou em sua escola de ensino médio a articulacdao do
grémio e denominou “Movimento Estudantil Social Sorocabano” (MESS), incorporando as
rodas de circulos aos moldes do cursinho, realizando duas reunides semanais com grande
adesdao dos estudantes, além de ter conquistado uma sala propria para uso do grémio e a
autonomia com a direcdao. Um aluno do cursinho e também aluno da escola que cedeu o
espaco para o funcionamento relatou que odeia a escola durante a semana, mas no sabado
adorava estar ali.

Em suma, como desfecho do balanco de 2014, para a coordenadora:

O Emancipa foi muito aprendizado, lidar com muita gente diferente cada um com
sua propria cultura, o que nos trazia rodas de didlogo enriquecedores e incriveis.
Fizemos a visita na USP, na qual alunos e professores fizeram todos uma campanha
financeira para levar dois Onibus e uma van. Tivemos crises , trazer a
conscientizacdo politica para o aluno, é trazer o debate e a reflexdo sobre as coisas
que ele vive, a democracia para a sua vida e percebemos isso ndao s6 nos espacos de
rodas, mas em conversas no almoco, de lado (2015).

No Facebook, a coordenadora, ao ter a informagao do sucesso dos alunos do

cursinho no vestibular, fez a seguinte publicacao:
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Nao vou compartilhar todas as publicacoes dos alunos da Rede Emancipa Sorocaba
que foram aprovados no SISU sendo minha linha do tempo vai lotar! Alegria é
imensa ao ver na primeira chamada véarios aprovados/as nas federais, e ainda tem
outras chamadas que estamos aguardando... Isso é fruto de todo trabalho de
construcdo coletiva realizado por militantes que acredita que a universidade tem que
se pintar de povo e seus muros ser quebrados. E aos alunos que ndo passaram nao
desanimem, a culpa ndo é de vocés, é do sistema que é injusto e desigual.
Continuaremos na luta para que todos/as tenham o mesmo direito!

Apbs o encontro de balanco de 2014, foi realizado o planejamento e divisao de
tarefas para as primeiras atividades de 2015, como a Aula Inaugural, o Dia na USP e,
juntamente, com a orientacdo dos eixos politicos a serem tratados durante o ano: crise hidrica,
aumento das tarifas de transporte coletivo e articulacdo de uma campanha pela reducdo do
nimero de alunos por sala de aula nas escolas. Fiz a proposta de uma oficina de educacao
popular para os militantes do cursinho com a Profa. Dulcinéia de Fatima Ferreira. O convite
foi muito bem recebido, inclusive para haver um compromisso politico entre os educadores, ja
que uma das dificuldades do primeiro ano de funcionamento do cursinho certamente foi a
falta de um curso de formacdao em educacdo popular. Dentro do cursinho hd o entendimento
de que a légica de cursinho comercial ainda esteja presente em muitos educadores que ainda
se enxergam como voluntarios, sendo que, para o cursinho, o papel do professor vai além do
ensino de contetido, mas a formacao de si como sujeito militante da educacdao e da
transformacdo social. Trata-se de uma construcdo coletiva, soma de todos os esforcos
individuais, onde todos sdo responsaveis por libertar.

No dia 21 de fevereiro de 2015, ocorreu o encontro de formagdo dos
educadores da Rede Emancipa. Este encontro foi planejado de forma coletiva envolvendo a
Profa. Dulcinéia (UFSCar), eu e os coordenadores do cursinho. Realizado no nicleo central
da UFSCar campus Sorocaba, estiveram presentes educadores do cursinho, pessoas
interessadas em conhecer e participar do projeto e alguns alunos do cursinho, num total de 20
pessoas (Figura 17). Sob os preceitos da educacao popular, a vivéncia coletiva iniciou-se com
a acolhida dos presentes, apresentacao do surgimento, modo de organizacdo, carater e
concepcao pedagogica da Rede Emancipa e um relato sobre o funcionamento do ano anterior,
os principais problemas e dificuldades enfrentados. Pautou-se a comparacao entre cursinhos
populares e comerciais, o papel do educador em um cursinho comunitario — enfatizando a
diferenca entre educador e professor — que recebe alunos de perfis de baixa renda, muitas
vezes com péssimas condicoes de frequentar o cursinho e dificuldade de estudar. Um ponto

bastante valorizado no didlogo foi a atuacao do educador e seu papel politico e transformador.
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Em tempos de reducdao das condi¢des de trabalho, os educadores tém sido fortemente
atingidos e sdo programados para sentirem-se incapazes de qualquer mudanca. Foi destacada
a poténcia que o educador engajado pode realizar mesmo dentro da sala de aula, onde a

criacdo e reinvencao pedagdgica podem produzir singularidades.

J

Figura 17. Encontro de Formagao em Educacao Popular

A repercussao do encontro foi bastante emocionante e envolvente para todos os
presentes, pois ao final da formacdo fomos provocados a expressar uma palavra que
representasse aquele momento, aquele dia como um todo. As palavras mais citadas foram:
esperanca, poténcia de vida, felicidade, transformacao, encontro, pertencimento, mobilizagao,
engajamento, processo evolutivo, porta aberta, solidariedade, aprendizado, alegria, gratidao,
coletividade, resisténcia, conscientizacdo, acreditar, surpreendente e alivio.

No facebook, os comentarios da coordenadora e de um educador sobre o

encontro evidenciam a poténcia de vida que marcou a formagao:

Mais uma vez GRATIDAO a todos que ajudaram a construir este momento. Ontem
que puder perceber com clareza que o nosso intuito tem sido conquistado, que é
emancipar pessoas. E nos fortaleceu pra continuar nosso trabalho cheios de
esperanca (Coordenadora do Cursinho, 2015).

"Ser educador ....

Curso de Formacao de Educadores da Rede Emancipa Sorocaba - coordenado pela
Profa. Dra. Dulcineia de Fatima Ferreira Pereira - Ufscar Sorocaba

Encaro a minha profissao como um sacerdocio ...uma missao.

Tenho algum tempinho de magisterio ( o bastante para ter desistido se eu realmente
nao gostasse), e nesse tempo ja trabalhei desde o infantil ( com criangas de 3 anos)
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ao EJA ( Educacao de Jovens e Adultos - antigo supletivo).

Porem, hoje consolidei a minha satifagao em estar encarando um novo desafio desde
o0 ano passado, que é estar como educador na Rede Emancipa.

A educacao formal ( ensino regular) é algo que me enobrece como profissional , pois
sonhei em estar nessa profissao ... estar a frente de uma sala de aula e ganhar a vida
com isso , com o que amo fazer. Porem, na educacao popular ... no cursinho
Salvadora Lopes eu me realizo como ser humano que tem em seu projeto de vida
espalhar a boa nova por aqueles que por mim passam.

Hoje tivemos a formacao, posso dizer a vcs que pela primeira vez na vida eu me
senti a vontade em falar sobre educacao .. me senti feliz por expor meus
pensamentos para pessoas que pensam cOmo eu e que veem a educacao como uma
grande arma para a tranformacao ... revolucao. Poucas vezes me vi tao empolgado
em uma capacitacao que se arrastou durante o dia todo ... me senti acolhido , percebi
que nao sou louco e sim revolucionario.

Mesmo que eu ficasse aqui escrevendo linhas e linhas eu nao conseguiria expressar
o tamamho prazer que senti hoje.

No emancipa ajudamos o aluno a despertar sua autonomia e consciencia politica e
fazer com que ele perceba que o conhecimento pode leva-lo muito alem das
aprovacgoes em vestibulares.

Somos asas ... ensinamos aos educandos o voo e eles por meio de sua consciencia
politica formada decidem para onde querem voar.

So posso agradecer pela oportunidade em estar junto com vocés do cursinho.

Muito obrigado mesmo !!

E por essas e outras que eu falo : " A melhor profissao do mundo é a minha"
(Educador, 2015)".

Do encontro de formagao, encaminhou-se o trabalho de divulgacdo do cursinho
nas escolas publicas de ensino médio na cidade. Fui em trés escolas proximas a minha
residéncia e pude passar o recado de sala em sala em duas delas, pois na outra escola
demandaria autorizagao do diretor, que nao estava presente.

Por fim, chegou o dia da aula inaugural do primeiro semestre de 2015, que
contou com a presenca de 3 professores da UFSCar Sorocaba (Marcos Soares, Gilberto Cunha
e André dos Santos), além de movimentos sociais e atracOes culturais para acolher os novos
educandos (Figura 18). A expectativa de ser uma grande atividade concretizou-se: pela
contagem das confirmagOes de matricula realizadas no dia, haviam 320 novos alunos no
cursinho. Para preparar a estrutura na quadra da escola, todos nés, apoiadores, educadores e
novos educandos chegaram mais cedo, suamos a camiseta levando centenas de cadeiras e
bancos, esticando fios de extensdo de energia para ligar caixas de som, além de preparar os

lanches para serem distribuidos (Figuras 19 e 20).
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AULA INAUGURAL
DIA 14/03 - 10h

Salvaderalllepes

Mais informagoes pelo email: redeemancipasorocaba@hotmail.com

Fone; (15) 99659-2797 | 98171-4011
Local: Escola Lauro Sanchez - R. Arnaldo Cunha, 237 - Vila Carol - Sorocaba

Figura 18. Cartaz Aula Inaugural de 2015

Figura 19. Alunos na fila para inscri¢do
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Figura 20. Alunos na aula inaugural

Os temas tratados pelas falas dos palestrantes abrangeram a greve dos
professores do Estado de Sdo Paulo, crise hidrica, feminismo e a conjuntura da politica
educacional nacional. Destaque para a fala do prof. Gilberto, que ressaltou que o carater do
cursinho ndo é o de um cursinho pré-vestibular, mas pré-universitario, pois as atividades
desenvolvidas no cursinho vao muito além da transmissdo de contetidos para o vestibular,
resgatando também as problematizacdes criticas do cotidiano e da politica através dos
circulos, o que prepara o estudante para a vida universitaria ativa e participativa. Ainda,
depois das falas, os educadores do cursinho apresentaram-se e, em geral, o clima era de
expectativa e muita vontade de militar pelo direito de acesso ao ensino superior e ao
pensamento critico. No final, antes de encerrar as atividades, ja ultrapassando a hora do
almoco, a coordenadora, enfatizando o natureza coletiva na constru¢do do cursinho, pediu a
colaboracdo de cada aluno levar uma cadeira de volta as salas de aula para dividir o trabalho,
o que foi prontamente atendido e em alguns minutos a quadra ja estava disponivel para um

grupo da comunidade que aguardava para jogar futsal.
Demonstrando sua marca em luta contra as injusticas, ap6s o inicio das

atividades do cursinho, uma educanda expds uma situacao que julgou ter sofrido racismo em
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uma lanchonete dentro de um shopping da cidade. O epis6dio gerou muitos didlogos nos
circulos do cursinho e motivou uma acdo em protesto ao ocorrido na porta do shopping. O
entendimento para este ato, nas palavras da coordenadora, era que o cursinho ndao poderia
ficar alheio ao ocorrido e deixar passar um tema tdo presente ainda hoje e que devemos

supera-lo. Assim, o ato ocorreu com 15 pessoas e foi registrado pelo jornal de maior

circulacao da cidade.

S —57] i > -s R
Figura 21. Emancipa promove ato contra o racismo.
Fonte:http://www.jornalcruzeiro.com.br/materia/608851/ato-repudia-suposto-caso-de-racismo-a-cliente-de-
lanchonete

Outras mobilizagoes deste periodo em que o cursinho esteve presente foram a
greve dos professores da rede estadual (Figura 22) e a elaboracdo do PME, onde tive a
oportunidade de encontrar educadores do cursinho durante as plenarias e as sessoes na camara

de vereadores.
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Figura 22. Educandos do Cursinho em protesto da greve dos professores estaduais.

Assim, com os relatos da implicacdo sobre as desterritorializacdes no cursinho
e devido a dindmica da atividade da pesquisa, este evento marcou meu afastamento das
atividades do cursinho, porém, sempre que minha presenca era associada a um educador do

cursinho, manifestei minha intencdao em sé-lo, pois acreditava no projeto.
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4. “Apanhando Desperdicios” ou “contra o desperdicio da experiéncia”: revelando

experiéncias singulares e processos de producao de subjetividades rebeldes

Uso a palavra para compor meus siléncios.
Nao gosto das palavras

fatigadas de informar.

Dou mais respeito

as que vivem de barriga no chiao

tipo agua pedra sapo.

Entendo bem o sotaque das aguas

Dou respeito as coisas desimportantes

e aos seres desimportantes.

Prezo insetos mais que avioes.

Prezo a velocidade

das tartarugas mais que a dos misseis.
Tenho em mim um atraso de nascenga.

Eu fui aparelhado

para gostar de passarinhos.

Tenho abundancia de ser feliz por isso.
Meu quintal é maior do que o mundo.

Sou um apanhador de desperdicios:

Amo os restos

como as boas moscas.

Queria que a minha voz tivesse um formato de canto.
Porque eu ndo sou da informatica:

eu sou da invenciondtica.

Sé uso a palavra para compor meus siléncios

Manoel de Barros - O apanhador de desperdicios

No titulo deste capitulo fazemos alusdo a Santos (2000) e Barros (2010). A
provocacdo de Santos, quando escreveu o livro “A critica da razdo indolente: Contra o
desperdicio da experiéncia”, remonta a critica a ciéncia, ao direito e a politica moderna que,
no processo historico de hegemonizacao do ocidente capitalista, submeteram, marginalizaram,
colonizaram e suprimiram epistemologias, tradi¢cGes culturais e opgdes sociais e politicas
locais. Em sua critica, Santos chama atencdao a busca por experiéncias de relacdes mais
reciprocas e igualitarias nos “escombros das relagdes dominantes entre a cultura ocidental e
outras culturas possiveis (...) para identificar nesses residuos e nessas ruinas fragmentos
epistemologicos, culturais, sociais e politicos que nos ajudem a reinventar a emancipagao
social” (SANTOS, 2002, p.18). Também é feita alusdo a Manoel de Barros (2010), quando
escreveu “O apanhador de desperdicios”, que as “coisas desimportantes e aos seres
desimportantes” da valor, remetendo ao pequeno a credibilidade e poténcia que carrega na

criacdo e na expansao da vida, mesmo que ainda ndo tenha se constituido como fisicamente
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grande, visivel ou barulhento. Pretendemos, neste capitulo, compreender que na micropolitica
dos coletivos vivenciados por esta pesquisa, acontecem producOes de linhas de fuga e de
subjetividades rebeldes nestes espacos informais de engajamento. Para tal, entrevistamos
membros dos coletivos Salvadora Lopes e Forum Regional de Educagdo Infantil de Sorocaba,
a fim de traduzir os deslocamentos de desterritorializacdo e producdao de subjetividades
rebeldes/singulares. Além disso, também revelamos coletivos informais que estdo em fase de
estruturacdo, apresentando-se como gérmens potenciais de acoes coletivas no municipio de

Sorocaba. Com isso, apanhar desperdicios de experiéncias de

(...) uma educacdo que possibilitasse ao homem a discussdo corajosa de sua
problematica. De sua insercdo nesta problematica. Que o advertisse dos perigos de
seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a coragem de lutar, ao
invés de ser levado e arrastado a perdicao de seu préprio “eu”, submetido as
prescrigoes alheias. Educacdo que o colocasse em didlogo constante com o outro.
Que o predispusesse a constantes revisdes. A analise critica de seus “achados”. A
uma certa rebeldia, no sentido mais humano da expressdo. Que o identificasse com
métodos e processos cientificos (FREIRE, 1967,p.96).

4.1 Traducao de experiéncias singulares e processos de producdao de subjetividades

rebeldes em Sorocaba-SP

A tradugdo de experiéncias, procedimento desenvolvido em alternativa a razao
indolente, é, segundo Santos (2004, p.813), “o que nos resta para dar sentido ao mundo depois
de ele ter perdido o sentido e a direcao automaticos que a modernidade ocidental pretendeu
conferir-lhes ao planificara histéria, a sociedade e a natureza”. Trata-se de “um trabalho de
imaginacdo epistemoldgica e de imaginacdo democratica com o objetivo de construir novas e
plurais concepgOes de emancipacdo social sobre as ruinas da emancipagdo social automatica
do projeto moderno” (Ibid., p.813). Além disso, assenta-se na criagao de “constelacoes de
saberes e praticas suficientemente fortes para fornecer alternativas crediveis ao que hoje se
designa por globalizacdo neoliberal e que ndo é mais do que um novo passo do capitalismo
global no sentido de sujeitar a totalidade inesgotavel do mundo a légica mercantil” (Ibid.,
p.814). Dada a impossibilidade desta sujeicdo, ainda assim ndo ha qualquer indicio sobre qual
e como sera a superac¢do do capitalismo global e por isso, afirma Santos, é preferivel imaginar
um mundo melhor a partir do presente, onde as experiéncias possiveis e disponiveis
permitem-nos avaliar melhores alternativas para recriar a tensdo entre experiéncias e
expectativas. “O novo inconformismo é o que resulta da verificacdo de que hoje e ndo amanha

seria possivel viver num mundo muito melhor. Afinal (...), se s6 vivemos o presente, ndo se
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compreende que seja tdo passageiro” (Ibid, 814).

O trabalho de traducdo crias as condi¢des de emancipagOes sociais concretas de
grupos sociais concretos num presente cuja injustica é legitimada com base num
macico desperdicio de experiéncia. (...) O tipo de transformacdo social que a partir
dele pode construir-se exige que as constelacGes de sentido criadas pelo trabalho de
traducdo se transformem em praticas transformadoras (SANTOS, 2004, p.814-815).

Nesta pesquisa, utilizamos o conceito de acdo coletiva para classificar os
grupos em que houve implicacdo para acompanhar seus processos. Escovar o conceito
empregado pode oferecer uma analise mais consistente dos relatos das experiéncias. Para
definir o conceito de acdo, encontramos, nas ideias de Arendt, contribuicbes em que nos
embasaremos. Ha trés atividades humanas que a filésofa considerou fundamentais nas
condi¢Oes basicas da vida humana na Terra: labor, trabalho e acdo (2007). Labor é a
“atividade humana correspondente ao processo biolégico do corpo” (ARENDT, 2007, p.15),
ja o trabalho é atividade humana correspondente a inaturalidade de sua existéncia, o que
produz um mundo artificial de coisas destinado a sobrevivéncia de cada vida individual. A
acdo, por sua vez, € Unica atividade humana diretamente exercida entre humanos sem
mediacdo de coisas ou matéria, o que constitui a condicdo humana da pluralidade, uma vez
que todos os humanos habitam a Terra e se relacionam, a condicao chave de toda vida politica
(ARENDT, 2007). Sendo o agir, a tomada de iniciativa, um comecar, argumenta Arendt, a
acdo esta ligada com a natalidade: “O novo inicio inerente ao nascimento s6 pode se fazer
sentir no mundo porque o novo ser possui a capacidade de comecar algo novo, isto é, agir”
(ARENDT, 2007, p.17). Assim, os seres humanos ndo sdo seres de repeticdo ou programacao
de um modelo, como “somos todos a mesma coisa, isto é, humanos, de tal modo que ninguém
jamais é a mesma coisa que qualquer outro que ja tenha existido, exista ou venha a existir”
(ARENDT, 2007, p.16). Como diria Jodo Guimardes Rosa no romance Grande Sertdo

Veredas: "um menino nasceu - o mundo tornou a comegar!”.

Uma das coisas mais significativas de que nos tornamos capazes mulheres e homens
ao longo da longa histéria que, feita por nés, a nds nos faz e refaz, é a possibilidade
que temos de reinventar o mundo e ndo apenas de repeti-lo, ou reproduzi-lo. O jodo-
de-barro faz o mesmo ninho com a mesma perfeicio de sempre. Sua
“engenhosidade” no fazer o ninho se acha na espécie e ndo no individuo Joao de
Barro, este ou aquele, mais ou menos enamorado de sua parceira. Entre nos,
mulheres e homens, ndo. O ponto de decisdo do que fazemos se deslocou da espécie
para os individuos e nos individuos estamos sendo o que herdamos genética e
culturalmente. Tornamo-nos seres condicionados e ndo determinados. E exatamente
porque somos condicionados e ndo determinados que somos seres da decisdo e da
ruptura (FREIRE, 2000, p.55)..

Neste modo de existéncia sob o capitalismo biopolitico neoliberal que nos
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condiciona a repetir o presente e anular nossa propria singularidade, Biesta provoca-nos a
Sermos presenca, o que consiste “em comecar num mundo cheio de outros iniciadores, de tal
maneira que nao sejam obstruidas as oportunidades para que outros iniciem. Tornar-se
presencga €, portanto, uma apresentacao a outros que ndo sao como nés” (BIESTA, 2013, p.74-
75).

(...) tornar-se presenca nao €é algo que se pode fazer sozinho. Alguém pode
introduzir seu inicio no mundo, mas ele precisa de um mundo — um mundo
composto de outros “iniciadores” - para vir a esse mundo. Sdo necessarios outros
que assumam os inicios de alguém, sempre de modos novos e imprevisiveis, para
que esse alguém venha ao mundo. Isso significa que o espaco social, o espaco da
intersubjetividade, ndo é um espelho em que podemos finalmente ver e encontrar
nosso verdadeiro eu. O espaco da intersubjetividade, poderiamos dizer, é um espago
“perturbador”, mas essa é uma perturbacdo necessdria, uma perturbacao que
unicamente torna possivel tornar-se presenca (BIESTA, 2013, p.80).

Apresentar-se aos outros que ndo sdo como noés é a propria reafirmacdo da
condi¢cdo humana do agir arendtiano, é o ressaltar da pluralidade e diferenca, uma vez que é
por meio das relagdes com outros que ndo sao como nos, afirma Biesta (2013), é que nos
tornamos presenca, ou seja, através da dimensdo ética dessas relacbes nos tornamos seres

unicos e singulares.

Ha uma pluralidade nas relacdes do homem com o mundo, na medida em que
responde a ampla variedade dos seus desafios. Em que ndo se esgota num tipo
padronizado de resposta. A sua pluralidade ndo é s6 em face dos diferentes desafios
que partem do seu contexto, mas em face de um mesmo desafio. No jogo constante
de suas respostas, altera-se no proprio ato de responder. Organiza-se. Escolhe a
melhor resposta. Testa-se. Age. Faz tudo isso com a certeza de quem usa uma
ferramenta, com a consciéncia de quem esta diante de algo que o desafia. Nas
relacbes que o homem estabelece com o mundo ha, por isso mesmo, uma
pluralidade na prépria singularidade (FREIRE, 1967, p.39-40).

Santos, através da “sociologia das auséncias” (2004; 2007), provoca-nos a
tornar visiveis as manifestacdes sociais ocultadas ou marginalizadas, justamente aquelas de
resisténcia e contra-hegemonia, ou seja, a valorizar a pluralidade e diversidade existente que
ndo esteja alinhada a producdo hegemonica de capitalismo. Através da traducdo, afirma,
experiéncias desperdicadas podem tornar-se presentes, o que “significa serem consideradas
alternativas as experiéncias hegemonicas, a sua credibilidade pode ser discutida e
argumentada e as suas relacoes com as experiéncias hegemonicas poderem ser objeto de
disputa politica” (SANTOS, 2004, p.789).

Nos tornarmos presentes ou sermos seres Unicos e singulares é, para Freire,
uma vocacao ontologica, que é o movimento de busca do ser mais, uma vez consciente de sua

inconclusividade.
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Este movimento de busca, porém, s6 se justifica na medida em que se dirige ao ser
mais, a humanizacdo dos homens. E esta é sua vocacado histérica, contraditada pela
desumanizacdo que, nao sendo vocacao, é viabilidade, constatdvel na histéria. E,
enquanto viabilidade, deve aparecer aos homens como desafio e ndo como freio ao
ato de buscar. Esta busca do ser mais, porém, nao pode realizar-se ao isolamento, no
individualismo, mas na comunhdo, na solidariedade dos existires, dai que seja
impossivel dar-se nas relacdes antagbnicas entre opressores e oprimidos (FREIRE,
1987, p.43).

A comunidade em que estamos instalados, chamada sociedade moderna, é,
segundo Lingis** (apud BIESTA, 2013, p.89), uma comunidade racional “constituida por uma
linguagem comum e por uma logica comum, (...) ela nos capacita a falar, mas apenas na
linguagem e na logica dessa comunidade”. “(...) ao falar com a voz da comunidade racional,
ndo sou realmente eu quem esta falando. A minha voz é simplesmente a voz intercambiavel da
comunidade racional” (BIESTA, 2013. p.92). Entretanto, “somente no e pelo nosso
compromisso com a outra comunidade, isto é, na e pela maneira como nos expomos ao que é
estranho e outro, que vimos ao mundo como seres tnicos e singulares — e ndo como casos de
alguma “forma” mais geral do que é ser humano” (BIESTA, 2013. p.96).

No fundo, esta “vocacdo” para a mudanga, para a interven¢do no mundo, caracteriza
o ser humano como projeto, da mesma forma que sua intervencdao no mundo envolve
uma curiosidade em constante disponibilidade para, refinando-se, alcangar a razdo
de ser das coisas. Esta vocacdo para a intervencdo demanda um certo saber do
contexto com o qual o ser relaciona ao relacionar-se com os outros seres humanos e
ao qual ndo puramente contacta como fazem os outros animais com o seu suporte.
Demanda igualmente objetivos, como uma certa maneira de intervir ou de atuar que
implica uma outra pratica: a de avaliar a interven¢do (FREIRE, 2000, p.55).

Lingis defende a comunidade daqueles que ndo tém nada em comum, como
superacdo da estrita comunidade racional, sobre a qual fundou-se a sociedade moderna, onde
“as intuicdes dos individuos sdo formuladas em categorias universais (...). O discurso comum
é... um racional em que, idealmente, tudo que é dito implica as leis e teorias do discurso
racional” (LINGIS apud BIESTA, 2013, p.81). Bauman** definiu a sociedade moderna como
“universalizacdo progressiva da condicdo humana”, porém, mesmo numa comunidade
racional, hd os que estdo fora e sdo diferentes: os estranhos, aqueles que “ndo se encaixam no
mapa cognitivo, moral ou estético do mundo” (apud BIESTA, 2013, p.85). A comunidade
racional, afirma Bauman, lidava com os estranhos de duas maneiras: assimilando-os ou

excluindo-os, mas nunca considerando “uma coexisténcia permanente com o estranho” (apud

43 LINGIS, Alphonso. The community of those who have nothing in common. Bloomington and Indianopolis:
University Press, 1994.

4 BAUMAN, Zigmund. Making and unmaking of strangers. In: BEILHARZ, Peter. The Bauman reader.
Oxford: Blackwell, 1995.
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BIESTA, 2013, p.85). Em suma, as ideias de Lingis, Bauman e Hardt, em nossa visao, sao
complementares. Quando Lingis valoriza a comunidade daqueles que nao tém nada em
comum e quando Bauman cita os estranhos de uma comunidade racional, referem-se ao “ser
mais”, as subjetividades singulares, a valorizacao da pluralidade e diferenca, para a produgao
do comum que Hardt nos ajuda a refletir, cuja sociedade ndo se fundaria sobre bases desiguais

e submissas de qualquer natureza.

Aqui, através das experiéncias implicadas no Cursinho Salvadora Lopes e no
Forum Regional de Educacdo Infantil da Regido de Sorocaba-SP, procuramos traduzir se as
acoes coletivas criam possibilidades para nos tornarmos presenca, ser mais e produzir
subjetividades rebeldes. Ou ainda, se expressaram consciéncia de ser sujeitos da histéria e ndo
meros objetos, guiados pelo pensamento utopico que, segundo Santos (2002, p.333), durante a
transicdo paradigmatica, possui dois objetivos: “reinventar mapas de emancipacdo social e
produzir subjetividades com capacidade e vontade de usar”.

O Cursinho Salvadora Lopes denomina-se pré-universitario pois busca preparar
educandos ndo apenas a ingressar na universidade, mas vivé-la, com todas as possibilidades
que nela pode experienciar para sua formagdo integral. Destaca-se, na raiz da estruturacao
deste projeto, uma preocupacao politica, uma vez que a participagdo em projetos de extensao
e nas entidades estudantis desde o ensino secundario é baixa, 0 que ndo provoca os estudantes
a participarem durante a universidade. Em torno desta preocupagdo engrenam-se as praticas
pedagodgicas do cursinho. Na entrevista, quando questionado sobre as motivagoes em

participar do projeto, o educador, hoje bacharel em biologia, respondeu:

O que me impulsionou a entrar no cursinho foi o desejo de lecionar. J4 no primeiro
ano da faculdade fui inspirado pelos meus professores. Assim que tive a
oportunidade me tornei monitor e senti o prazer de participar da evolugdo e
formacdo dos alunos. Na verdade, aptiddo pela docéncia remonta tempos muito mais
remotos, quando estava no ensino fundamental. O Emancipa entdo surgiu numa
época que eu me sentia pronto e com energia para iniciar a docéncia. L4 seria o
ambiente onde eu poderia dar minhas aulas, de carater voluntario e atendendo a
demanda dos estudantes, muitas vezes com formagdo defasada devido as precarias
condigdes do sistema educacional do Estado de Sdo Paulo. Ao entrar no Emancipa,
tive contato direto com a educacdo popular, horizontal, e vi que aquilo fazia muito
mais sentido do que os moldes tradicionais.

Para as aulas, ha plena autonomia pedagogica para haver experimentacdo no
processo educativo, que faz com que o educador sinta-se mais confortavel com as turmas,
além da relacdo horizontal com a coordenacdo, que delibera e planeja com o coletivo de

educadores. Estes aspectos demonstram a valorizacao da singularidade de cada educador, uma
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vez que possuem a liberdade para compor os contetiidos e a maneira de ensinar, o que pude
constatar quando, acompanhando a rotina do projeto, avistava no patio da escola uma aula de
redacdo. Quando questionei o educador sobre a sua visdo da educacdo em confronto com a

experiéncia da educacdo popular do cursinho, 0 mesmo assim me respondeu:

Anteriormente ao cursinho, eu tinha uma ideia muito superficial de educacgdo
popular, principalmente por minha formacdo ser bacharel. Com a vivéncia no
cursinho, me ficou mais claro em termos praticos o que a educagdo popular traz de
positivo. A escola tem muito potencial para servir de instrumento politico solucionar
problemas da comunidade (e consequentemente dos alunos), mas a integracao
comunidade-escola é fundamental para este fim. Durante meu ensino fundamental e
médio, a integracdo da comunidade era praticamente nula. Antes do cursinho eu
tinha uma visdo de docéncia mais tradicional, apenas abordando contetido. Mas ap6s
a cursinho, eu me vejo diferenciado pois provavelmente vou buscar os preceitos da
educacdo popular (horizontalidade, circulos) dentro do meu trabalho caso eu seja
professor. Pela vivéncia eu entendo a importancia da educagdo popular.

A dimensdo coletiva da deliberagdo pelo consenso significou ainda
experiéncias de aprendizado da escuta em meio a uma pluralidade cultural e diferencas de
visdo de mundo, de organizacdo da ordem de fala e tempo de argumentacao, respeitando a vez
de cada um que se inscrevia a falar. Outro aspecto marcante e motivador da existéncia do
projeto é a ruptura do Cursinho com os valores de status quo do capitalismo produtor de
subjetividades conformadas. Para todos que frequentam o cursinho, desde o seu primeiro dia,
é explicitado que o cursinho busca, para além dos contetidos curriculares de preparacao para a
prova, a formacdo politica dos educandos e educadores problematizando o vestibular e o
acesso a universidade, em forte defesa pelo acesso irrestrito e em critica ao funil que
representa o vestibular, numa sociedade organizada em classes e marcada por extremas
desigualdades. As marcas desta formacao, pela qual ndo sé os educandos mas os educadores

atravessam durante a experiéncia com o cursinho, foi assim descrita pelo educador:

L4 tive contato com estudantes incriveis, que atingiram niveis de consciéncia que eu
mesmo sO atingi no ensino superior. Acabei virando referéncia para os estudantes, e
muitos deles viraram referéncia para mim (principalmente em questdes politicas,
dentre os estudante muitos ativos de movimentos de minorias, por exemplo
feminismo) por contas do contato gerado nos circulos. A principal marca que me
trouxe é que somos todos humanos, e todas as diferencas que impomos tem frageis
motivos: por exemplo, é comum as direcbes das escolas se refugiarem a alas
isoladas das escolas e os alunos mal saberem quem sdo, sendo que uma direcao
presente e envolvida com os alunos é muito mais efetiva.

Em contraposicdo a légica comercial de cursinhos, apresenta sua disposicao
comunitaria para o didlogo, onde aspectos politicos proprios do cotidiano sdo trazidos para o
debate nos “circulos”, nos quais temas como privatizacao da educacao, crise hidrica, elei¢oes,

mobilidade urbana, greve de professores, cortes da educagdo, entre outros sdo discutidos, a
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fim de estimular o pensamento critico e o exercicio da democracia, através do respeito a
diferenca e construcdo de ideias, correspondente as concepcdes da educacdo popular de
autonomia, reflexdo critica, participacao e didlogo (FREIRE, 2011). Segundo o educador

entrevistado:

O circulo é uma parte muito importante da educagdo popular. Ali é um espago para
os alunos debaterem diversos assuntos (como sexualidade, aborto, movimentos
sociais) em conjunto com os docentes e quem mais estiver na escola e estiver
disposto a participar. O circulo é fundamental para aprofundar as relagdes entre
discentes e docentes, pois debate-se em pé de igualdade, sem a estrutura de
professor falando e aluno ouvindo. E neste espago, diferente da sala de aula, os
alunos falam e participam muito. Em alguns circulos, o corpo docente sequer
precisou mediar a discussao, pois eles ja tinham adquirido tamanha autonomia que a
hierarquia j& havia ruido naquele espaco.

A mobilizagdo e protesto contra um caso de racismo com uma educanda do
cursinho no local onde ocorreu o episddio, além de mobilizar-se e estar em articulagdo com
outros movimentos sociais, pelas questdes que o circundam, como transporte publico, meia
entrada, universidade para todos, greve dos professores da rede estadual, contra os cortes na
educacdo, entre outros de pautas que suscitam o direito a cidade e a democratizacdo da
organizacao social, revelam que o cursinho busca a coeréncia da teoria e pratica, pois uma vez
problematizado e criticado um tema, assumindo uma nova consciéncia nos sujeitos, somente
organizados e engajados podem demonstrar a forga e a justica de suas ideias para a sociedade.

As imagens a seguir demonstram esta poténcia educativa emancipatdria do cursinho.

Figura 23. Cursinho no ato de greve dos professores em abril/2015
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Figura 24. Cursinho no ato de greve dos professores em abril/2015

Figua 25. Apoiando a campanha #NaoFechemMinhaEscola em novembro/2015
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O projeto alcangou os resultados esperados, como as aprovagoes de educandos
em vestibulares de universidade publicas bastante concorridas, mas, para além disso,
houveram os resultados que superaram qualquer expectativa: educadores do cursinho que sdo
professores na rede estadual puderam encontrar novos sentidos a experiéncia educativa pela
praxis da acdo coletiva e o destaque para o engajamento de um educando que reativou o
grémio estudantil de sua escola e articulou a fundacdo do Movimento Estudantil Social
Sorocabano (MESS). Estes sdo fatos que expressam que a concepcao critica, comunitaria e de
educacdo popular de uma acdo coletiva carregam uma poténcia fértil e fecunda para a
producao de subjetividades rebeldes inconformadas com este funcionamento de sociedade.

O outro coletivo implicado, o Férum Regional de Educacdo Infantil da Regido
de Sorocaba, que no inicio de 2014 esteve articulado pelo poder executivo de Sorocaba, a
cada encontro assumiu sua independéncia institucional e seu formato proprio de
funcionamento, ressaltando seu carater suprapartidario e interinstitucional, colaborativo,
horizontal, voluntario e sem necessidade de cargos e hierarquia. Os militantes do Forum
puderam encontrar nessa entidade a brecha para juntarem-se e organizarem-se com aqueles
que querem resistir contra as politicas de sucateamento das escolas que produzem depositos
de criancas. Em entrevista, uma educadora participante do Férum, assim descreveu sua

motivagao no engajamento:

Quem instigou e impulsionou a minha participacdo no Férum, inicialmente, foi uma
professora do curso de extensdao em Educagdo Infantil, no qual participei em 2014.
Como ela faz parte do COPEDI®, e ja participou de uma “assembleia” do Férum de
Sorocaba, eu e a Fernanda aproveitamos a experiéncia dela e comecamos a
questionar o que era o Férum, como funcionava, etc.

Quando percebemos a forca deste coletivo, no que tange a luta por melhorias na
educacdo, e que havia alguma coisa errada no Féorum de Sorocaba, procuramos
participar mais das “assembleias” e decidimos que deveriamos fazer parte, ou
melhor, que precisdvamos “tird-lo das maos/garras” da Secretaria da Educacao.

A luta deste movimento vem sendo consolidada somente pela resisténcia e
vontade de mudanca daqueles inconformados com as relacoes de opressao na educacao

infantil, como podemos verificar na fala da educadora:

Procuro me dedicar o maximo possivel, mas confesso que a militancia é ardua. E
muito dificil, enquanto mulher, conciliar familia, servico, estudos e militancia.
Gostaria de poder colaborar mais ainda, mas também respeito minhas limitacoes.

O Férum s6 deixou, ou melhor, constantemente me marca positivamente na luta por
melhorias educacionais as nossas criangas.

4 COPEDI: Congresso Paulista de Educag&o Infantil.
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Nesta fala da educadora, sua necessidade de engajar-se para as “melhorias
educacionais” conciliando com outras tantas tarefas diarias expressa a vocacdo ontolégica que
Freire chama de busca para ser mais, e isto tem como condicao a problematizacdo da
condicdo a que estdo submetidas as relagdes de opressao.

A educagdo problematizadora, que ndo é fixismo reaciondria, é futuridade
revoluciondria. Dai que seja profética e, como tal, esperancosa. Dai que corresponda
a condicdo dos homens como seres histéricos e a sua historicidade. Dai que se
identifique com eles como seres mais além de si mesmos — como “projetos” — como
seres que caminham para frente, que olham para frente; como seres a quem o
imobilismo ameaca de morte; para quem o olhar para traz ndo deve ser uma forma
nostalgica de querer voltar, mas um modo de melhor conhecer o que esta sendo, para
melhor construir o futuro (FREIRE, 1987, p.42).

O Forum estd em amadurecimento de sua militdncia, o que verifica-se, por
exemplo, com a problematica do depdsito, o que produz muita indignacdao no cotidiano dos
envolvidos. Em minha primeira implicagdo com o Férum — que era o terceiro encontro do
Foérum — percebi no inicio das discussdes que o discurso de boa parte dos profissionais da
educacao sobre as causas da creche como deposito culpabilizava poucas partes envolvidas no
problema. Ao final do encontro, depois da questdo ser refletida no coletivo, dialogada e se ter
buscado construir consenso, compreenderam a necessidade de articular uma mesa de debate
com todas as partes: o poder judiciario, poder publico, familias e as escolas, para encontrar as
solucoes para as condicoes estruturais e de trabalho que atendam o projeto de humanizacao
das escolas. A pluralidade presente neste encontro possibilitou um dialogo construtivo que
aprofundou a dimensdo do problema em vistas de encontrarem-se possibilidades para sana-lo.
Este epis6dio remonta que possibilidades criativas e justas sdao potentes quando ocorre a
problematizacgao e o dialogo.

Freire ja afirmou que a coeréncia entre o discurso e pratica é uma eterna busca
de seres inconclusos, assim como uma utopia a se caminhar pelo horizonte que Galeano

narrou-nos. Deste modo, inconclusos e conscientes da inconclusividade, sermos

(...) seres do quefazer é exatamente porque seu fazer é acio e reflexdo. E praxis. E
transformacdo do mundo. E, na razdo mesma em que o quefazer é praxis, todo fazer
do quefazer tem de ter uma teoria que necessariamente o ilumine. O quefazer é
teoria e prética. E reflexdo e acdo. Nao pode reduzir-se, ao tratarmos a palavra, nem
ao verbalismo, nem ao ativismo (FREIRE, 1987, p.70).

Dessa forma, a praxis da militdncia e da pratica profissional sdo poténcias
carregadas pelo Forum. Em sua organizacdo, podemos mencionar a autocritica de sua propria
formatacdo. Com o tempo, percebeu-se que a proposta de autogestdo em comissdes ndo estava

funcionando, uma vez que haviam pessoas transitorias que assumiram fun¢des e ndo as
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desempenharam. Esta dificuldade levou a procura de troca de experiéncias com quem ja
estava ha mais tempo engajado pela infancia. Ali nasceu a primeira parceria do Férum com o
MIEIB, onde ocorreu o encontro de formacdo. Outro episédio que marca a articulacdo em
redes e formacdo permanente do férum, deu-se quando a profissional de educagdo de Guarei-
SP ndo possuia referenciais sobre apostilamento e encontrou no férum um espaco de
problematizacdo. Ainda outro foi a articulacdo com o CRP pensando atividades de didlogos
em conjunto, uma vez que a medicalizacdo de criancgas esta cada vez mais recorrente.

Além da educacao popular, outra grande fonte de estudos e reflexdao do Forum
tem sido as ideias pds-coloniais e a sociologia da infancia*® que, em suma, problematizam o
anticolonialismo, o eurocentrismo, racismo, machismo, sexismo e o adultocentrismo*’, que a
formacado tradicional do educador costuma ignorar (GEPEDISC, 2015). O Férum, procurando
sempre refletir e problematizar as condi¢des de trabalho e as praticas pedagdgicas, por
exemplo, também mostrou implicar-se nas lutas da educagdo de Sorocaba, como a iniciativa
de articular com outras entidades a confeccao e leitura do manifesto pela democratizacdo do
PME na plendria na camara dos vereadores de Sorocaba e todas as outras mobilizacoes
decorrentes desta luta, pela qual, quando questionada sobre as praticas educativas decorrentes

do engajamento no Férum, a educadora respondeu:

Posso garantir que as experiéncias com o Férum possibilitaram um novo olhar e
novas perspectivas com as infancias e as criancas.

Hoje me sinto mais fortalecida para lutar, pois as parcerias que estabelecemos neste
caminhar nos dé forca para ndo desistir.

Minha pratica educativa estd em constante movimento, ela se renova a cada dia.

E claro que os estudos, as discussdes, as experiéncias compartilhadas no Férum me
fez repensar e mobilizar muitas coisas no cotidiano escolar, assim como as politicas
publicas e seus impactos na escola/educacao.

Acredito que o Férum estd colaborando profundamente com a minha formacao
politica, e me ensinando a lutar coerente e constantemente pela educacgao.

A iniciativa em promover eventos, como o Coloquio, expressa uma da
poténcias do Férum para a formacdo e reflexdo para a propria pratica pedagogica dos seus
membros, sob o eixo de descolonizar o pensamento, e, portanto, as praticas colonizadas. Esta
poténcia, proporcionada pela praxis do engajamento e problematizacdo das acdes, provoca
novidades, criatividade para realizar praticas descolonizadas no cotidiano escolar. Como

Maduro (1992) afirmou,

46 Flencamos aqui alguns autores: Luzia Margareth Rago, Daniela Finco, Ana Lucia Goulart de Faria, Regina
Facchini, Fulvia Rosemberg, Mario de Andrade e Boaventura de Souza Santos.

47 Termo cunhado por Fulvia Rosemberg no simpésio “Educagdo como Forma de colonialismo”, realizado na 28
Reunido da SBPC em 1976 (GEPEDISC, 2015).
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Nuestra vida, nuestra experiencia personal o colectiva influye fuertemente en
nuestro conocimiento, en lo que conocemos y en la manera cémo lo conocemos.
Nuestra experiencia repercute también y quizd esto es mds importante atin en lo que
desconocemos y en la manera como nos las arreglamos para no conocer algunas
cosas y para negar, o justificar, ese desconocimiento (MADURO, 1992. p.22).

No periodo de implicacdo, pude captar, nas falas dos encontros do Foérum, o
que aqui chamei de praticas descolonizadas para que a escola cumpra a tarefa de acolher
amorosamente e formar, usando o termo arendtiano, os “recém-chegados” (2007): 1) Na
semana do dia das criancas duas educadoras de uma creche levaram as criancas para a rua,
propondo ocupar o espaco publico e, além disso, resgatar de muitas brincadeiras que estdo
sendo esquecidas pelo conforto e seguranca da tecnologia no espaco privado. Houve ainda a
possibilidade de interagir com a comunidade que transitava pela rua durante a atividade. 2) O
diretor de Ibitina, que, contaminado pelas provocagdes das inquietacoes produzidas pelos
encontros do Forum, deu vida as suas ideias para melhorar o ambiente escolar: onde os
portdes estavam sempre fechados e nada convidativos, a biblioteca e a cozinha eram espacgos
que ndo acolhiam as criangas, e passaram a ser incentivados seus usos.

Se as relacdes de poder da pratica colonizada, que na educacdo infantil sdo
aquelas da verticalidade e do adultocentrismo, que ndo respeita o tempo e o modo singular de
ser de cada crianga, creditamos, junto com Dias (2012), que a arte apresenta-se como uma
dimensdo do projeto pedagdgico, que, para além dos contetidos que a ciéncia moderna instala
na formacgdo docente e nos curriculos, abre uma possibilidade de rompimento entdo, com a
pratica colonizadora. Com isso, “propomos pensar e lidar com o poder enquanto movimento
de criacdo. Assim entendemos a arte, enquanto ligada a criagdo, como parte de um projeto
politico, e ndo como um instrumento, ou mesmo uma ferramenta de luta ou uma espécie de
estratégia curricular” (DIAS, 2012, p.6). Em referéncia a Escola de Frankfurt, Santos afirma:
“para que lhe seja possivel advogar a humanidade, numa sociedade em que a humanidade nao

pode realizar-se, a arte é “institucionalizada” como auténoma” (2002, p.115).

Definimos o projeto pedagdgico capaz de contribuir com a producdo de comum
sempre em articulacdo com a cultura através da arte. Afirmamos a arte como projeto
politico, em coeréncia com a constru¢do de uma estética da existéncia, realizada no
movimento permanente de educadores e educandos, em vivéncias de criagdo. Nao
compreendemos a arte como um recurso didatico aplicado aos processos
educacionais, algo que ocorre quando ela é capturada pela dindmica de poder
presente em nossa sociedade (DIAS, 2012, p.141).

Com este entendimento, procurando os desperdicios de experiéncias criativas
para tornar presenca, ser mais ou produzir subjetividades rebeldes, identificamos, na

micropolitica desta acao coletiva, a presenca da arte e diversas atividades promovidas pelo
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Forum, por exemplo: na leitura feita na abertura e no fechamento do Col6quio, de poemas de
Manoel de Barros, da exposicdao de brinquedos produzidos a partir de materiais reciclaveis,
também no Coldéquio e, uma mostra de cadernos confeccionados com pano e decorados com o

que cada crianga quisesse no encontro de formacdo com o membro do MIEIB.

Destes aspectos todos, elencados sobre indicios de reinvencdao do presente e
desterritorializacdo das subjetividades, destaco o nascimento do movimento de resisténcia
popular pela democratizacdo do processo de elaboracdao do Plano Municipal de Educagdao. Em
seu processo, pude estar como ponto de contato dos coletivos que estava acompanhando, uma
vez que estava ativo no PME e repassando os informes dos ocorridos e das datas dos eventos,
0 que contribuiu para a articulagao unificada que originou o Férum Popular de Educacdo de
Sorocaba*®. No dia 22 de maio de 2015, dia de reiniciar o processo do PME, houve pela
primeira vez a reunido de todas as entidades sindicais da educacdo, universidades e os
coletivos aqui cartografados. Neste dia, as vozes em resisténcia ao conservadorismo e ao
autoritarismo falaram mais alto, o tempo presente ndo se repetiu e os sujeitos histéricos
fizeram sua historia.

Seria uma contradicdo se, inconcluso e consciente da inconclusdo, o ser humano,
histérico, ndo se tornasse um ser da busca. Ai radicam, de um lado, a sua
educabilidade, de outro, a esperanga como estado de espirito que lhe é natural. Toda
procura gera a esperanca de achar e ninguém é esperancoso por teimosia. E por isso
também que a educacdo é permanente. Como ndo se da no vazio, mas num tempo-
espaco ou num tempo que implica espago e num espago temporalizado, a educagdo,
embora fendmeno humano universal, varia de tempo-espaco a tempo-espaco. A
educacdo tem historicidade (FREIRE, 2000, p.55).

Em suma, sem reduzir as experiéncias vivenciadas ao pragmatismo de um
curriculo, encontrei, nas duas acdes coletivas, principios que superam as relacdes do que
Freire encara como de educagdo bancaria, que se despertam aos principios da educacdo
popular que, valorizando a humanizacdo e as singularidades para o ser mais, reinventam o
presente.

A concepcdo e a pratica “bancarias”, imobilistas, “fixistas”, terminam por
desconhecer os homens como seres histéricos, enquanto a problematizadora parte
exatamente do carater histérico e da historicidade dos homens. Por isto mesmo é que
os reconhece como seres que estdo sendo, como seres inacabados, inconclusos, em e
com uma realidade, que sendo histérica também, é igualmente inacabada. Na
verdade, diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados, mas ndo sao
histoéricos, os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusao.
Af se encontram as raizes da educagdo mesma, como manifestagdo exclusivamente
humana. Isto é, na inconclusdao dos homens e na consciéncia que dela tém. Dai que
seja a educagdo um que-fazer permanente. Permanente, na razdo da inconclusao dos

48 Com mais detalhes, este registro esta cartografado no capitulo 4.2.3.
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homens e do devenir da realidade. Desta maneira, a educacdo se re-faz
constantemente na praxis. Para ser tem que estar sendo (FREIRE, 1987, p.42).

4.2 Gérmens Potenciais de coletivos engajados na educacao em Sorocaba-SP

O objetivo central desta pesquisa foi acompanhar processos micropoliticos de
resisténcia a educacdo hegemonica, o que levou-me a encontrar e cartografar acdes coletivas
que ja desenvolviam atividades regulares e consolidadas com frequentes encontros. A fim de
registrar a existéncia de gérmens potenciais de coletivos, cartografei percursos que ainda nao
apresentavam reunides e realizacdo de atividades regulares, como foi o caso do Jardim do
Livre Sonhar e o Café & Educacao, assim como o Féorum Popular de Educacao de Sorocaba
que surgiu durante a pesquisa. Nesta investigacdo, que procura processos de gestacdo de
subjetividades rebeldes no engajamento por uma educagdo emancipatoria, pude acompanhar
acoes coletivas que estavam nascendo as quais chamamos de gérmens potenciais, tanto
porque estavam iniciando-se, constituindo-se, dando os primeiros passos, quanto por

apresentarem espacos potentes de desterritorializacdo e producao de subjetividades rebeldes.

4.2.1 Jardim do Livre Sonhar

“E preciso uma aldeia inteira para educar uma crianga”
Sabedoria tradicional de etnias africanas e indigenas

“A educagdo ndo é sobre encher baldes, mas sobre acender fogueiras.”
William Butler Yeats

Apos assistir uma palestra do educador portugués José Pacheco no SESC
Sorocaba, em maio de 2014, pude ter contato, pela rede social Facebook via amigos comuns,
com um grupo que estava se reunindo para refletir a educacao escolar infantil e agir para
transforma-la a sua maneira. Fui entdo ao primeiro reencontro do grupo, poucos dias depois
da palestra que deu-nos novo animo.

O Jardim do Livre Sonhar, segundo Bruno Franques, foi literalmente “um
sonho que tive enquanto dormia e no mesmo dia comecei a articular aqueles que também
compactuariam com ele”. Articulador inicial do coletivo, mestre em educacgao, ativista de
varios movimentos sociais e pai, trouxe consigo outras pessoas engajadas pela educacao
emancipadora e deram origem ao Nicleo de Educacdo Infantil Jardim do Livre Sonhar,

segundo a descricdo no proprio website:

O Nicleo de Educacdo Infantil Jardim do Livre Sonhar é formado por um grupo de
mades, pais, educadores, cidaddos e cidadds que ndo acreditando no sistema de ensino
tradicional resolveram criar um espaco para os envolver colaborativamente rumo a
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um projeto que contemple seus sonhos e suas visdes de mundo.
Desde o inicio do projeto diversas tecnologias sociais estdo sendo mobilizadas. A
comecar pelo primeiro encontro do grupo em que realizamos o desenho do projeto.
Por trés dias imergimos no processo, articulado por uma técnica chamada Dragon
Dreaming, em que os sonhos individuais morrem, para em seguida surgir o sonho
coletivo e entdo tragar os objetivos, metas, tarefas e orcamento.

Unidos desde 2012 para chegarem juntos ao sonho coletivo de um outro
modelo de escola em Sorocaba, ap6s meses de encontros, estudos e vivéncias para
amadurecer as ideias e levar adiante o projeto de criacdo de um espaco proprio, coletivo e

colaborativo sob os objetivos de:

1. (Pesquisa) Pesquisa da cultura local, praticas pedagégicas, informacoes juridicas,
projetos semelhantes e metodologias de gestdo de projetos compilando um manual
de intengdes.

2. (Equipe) Formar uma equipe multidisciplinar, reunindo pessoas interessadas e
comprometidas, com visdo e similaridades, identificando potencialidades do grupo e
destacando um educador(a) com propésito comum.

3. (Espaco) Encontrar um local com custo reduzido e espago verde que contemple as
praticas da permacultura e atividades ao ar livre.

4. (Formacgdo) Criar um Grupo de Estudos que promova pesquisa, intercambios,
cursos e projetos comuns para apropriacdo de teorias e praticas pedagdgicas com
foco na formacéo e capacitacdo de pais e professores.

5. (Recursos) Buscar a sustentabilidade através da economia solidaria com grupos de
geracao de renda e apoios institucionais.

6. (Comunicagdo) Criar um Centro de Midia e Educomunicacdo para formagao de
redes colaborativas, divulgacdo e interagdo com a comunidade e o poder publico.

7. (Praticas pedagbgicas) Criar um espago pedagdgico ladico, flexivel e ritmico, que
contemple Centro de Memoria, Atelié de Artes e Oficios e atividades de campo.

Por circunstancias daquele momento, o grupo foi dividido e uma parte dele
iniciou a Comunidade de Aprendizagem Gaia, alocado na casa de uma das familias
participantes. Por 4 meses, as criangas frequentavam a casa e pais e mdes dividiam-se para
serem os tutores das atividades e preparar as refeicGes. A interrupcdo ocorreu devido a
mudanca de residéncia da familia que cedia seu espaco para Aracoiaba da Serra, o que
inviabilizou a frequéncia pela distancia a ser percorrida. A experiéncia, mesmo de curta
duracdo, foi marcante para as criangas e de muito aprendizado para os familiares, que se
desdobraram para desenvolver as atividades e conciliar com seus trabalhos remunerados. As
outras familias matricularam seus filhos em escolas infantis do municipio ou privadas. Apos
esta cisdo e inatividade do Livre Sonhar, somente com a palestra do educador Pacheco os

encontros foram retomados e o coletivo voltou a movimentar-se.

Livre Sonhar: novos rumos

O encontro da ultima quarta-feira, dia 18 de junho marcou uma importante retomada
para as articulagdes do nosso coletivo. Novos sonhadores vieram somar e aumentar
nossa poténcia de acdo! E um grupo dos antigos compartilhou um projeto que ja
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navega de vento em popa! (publicagdo no website do Jardim do Livre Sonhar*?)

Desde a minha primeira imersao com o grupo, em junho de 2014, pude sentir o
acolhimento daqueles que ja frequentavam e daqueles que também estavam chegando pela
primeira vez. Na roda de apresentacdo, além de cada um expor seu nome, origem, como soube
do grupo e expectativas, poderia partilhar também qual era o seu sonho. Consentido como um
grupo de trabalho coletivo e sem hierarquia, os encontros sempre sao acomodados em
circulos. A escolha dos locais de encontro visam sempre espacos de circulacdao publica e
acesso facilitado para acolher as criangas, por isso 0 SESC e o Parque Chico Mendes foram
locais onde nos reunimos. Ainda que a insatisfacdo com a educacdo escolar ptblica ou privada
seja o mote que reunia as pessoas, havia outros desejos comuns que fazia daqueles encontros
uma “terapia”, como foi dito uma vez, ja que abria uma possibilidade transparente e
horizontal de expressar-se e fazer proposicdes sobre as inquietacdes que surgiam com a
educacao e a organizacao da sociedade.

Entre as convergéncias do coletivo em gestacdo, estdo as criticas sobre a
educacdo escolar convencional: elevada quantidade de alunos por profissionais, a existéncia
de salas separadas por muros, o compartimentacao do conhecimento, aula expositiva, cultura
escolar heteronormativa, direcao centralizada, pouca atividade com terra e ao ar livre,
punicoes e repressOes por indisciplina, condicionamento do corpo no horarios
preestabelecidos de comer/estudar/dormir, falta de profissionais interdisciplinares na escola,
aumento de prescricdes farmacoldgicas de controle emocional, como o rivotril, formacgdo
orientada para o mercado de trabalho, desvalorizacao do pensamento critico, entre outros.

Diante deste cenario da realidade escolar, nos didlogos dos encontros
recorrentemente surgia a necessidade de um espago educador em curto prazo, que atendesse,
por fim, aos principios defendidos pelo grupo, ja que a maior parte do coletivo era formada
por familias. As trés alternativas para a existéncia deste espaco eram: mudar a escola publica
cuja parte do controle esta em poderes publicos — o que parecia ser uma tarefa de grande
dificuldade, que demandaria muito tempo para se atingir, ou; matricular em escola privada
ndo convencional — em Sorocaba s6 existia uma unidade, e o preco da mensalidade ndo estava
ao alcance dos membros do grupo — ou; a criacdio de um espaco educador gestado
colaborativamente. A ultima alternativa pareceu, naquele momento, mais acessivel de

concretizar-se e o grupo passou a mobilizar-se para refletir e pensar as etapas para atingir este

49 https://livresonhar.wordpress.com/2014/06/19/livre-sonhar-novos-rumos/
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fim. Ainda assim, uma parte do grupo, preocupada com a formacao da escola publica que, nas
maos dos reformadores empresariais, estdo sucateando e inviabilizando sua existéncia®,
também para escapar a logica privada de mercantilizacdo da educacdo, teve a intencdo de
ocupar espacos de participacao politica. Com isso, para contemplar o sonho coletivo de mudar
a realidade da escola, inicialmente em ambito local, o grupo passa a ter duas frentes: criacdo
de um espaco educador e participacdao politica. Enquanto o primeiro buscava dar corpo aos
anseios do grupo e a necessidade rdpida de matricular os filhos num espago proprio, o
segundo buscava adentrar os instrumentos participativos para inferir nas politicas ptblicas
municipais.

A ideia da criacdo de um espaco educador ganhou espaco e mobilizagdao dos
membros e passou a ser o centro das mobilizacdes do grupo, que continha uma rica
diversidade tedrica e pratica sobre educacdo, proporcionando aprendizados e vivéncias
marcantes de troca saberes e cultivo de planos em conjunto. Também por isso, visando
abranger e ampliar os conhecimentos sobre as vertentes e modelos de educacdo, na retomada
do coletivo, encaminhou-se a criagao de um grupo de estudos livre, no qual os temas seriam
sorteados nos proprios encontros. Em suma, todos ali estavam buscando uma formagao
educativa que valorize a autonomia, humanizacdo, emancipacao cultural e descolonizacdo do
pensamento.

Havia pessoas ligadas as mais diversas concepcdes pedagodgicas: libertaria,
educacdo democratica, educagdo ativa, Waldorf, pedagogia critica freireana, Freinet, entre
outras. Estas diferentes visdes da educacdo faziam-se perceptiveis quando, por exemplo, uns
defendiam o funcionamento da escola em espacos publicos — pragas, parques, bibliotecas,
universidades, centros culturais, entre outros —, enquanto outros defendiam a necessidade de
um espaco proprio com um ambiente preparado para atender as criancas. Com isto, para tentar
criar uma identidade ao projeto, decidimos realizar reuniGes quinzenais, inspirados por
aspectos da constru¢ao de um projeto politico-pedagogico (PPP). Neste mesmo encontro
partilhei com o grupo que havia trocado e-mails com o educador José Pacheco, o qual dispos-
se a visitar Sorocaba especificamente para um didlogo com o Jardim e trocar experiéncias,
uma vez que 8 anos de morada no Brasil possibilitou-lhe acompanhar, segundo o mesmo,

mais de 100 projetos em andamento para consolidar uma mudanca na realidade educacional

50 Ver mais em: FREITAS, Luiz Carlos de. Os reformadores empresariais da educagdo: da desmoralizagdo do
magistério a destruicdao do sistema publico de educacgdo. Educ. Soc., Campinas, v. 33, n. 119, p. 379-404, abr.-
jun. 2012. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdXf/es/v33n119/a04v33n119.pdf
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no pais.

Dividimos os encontros em trés etapas: desabafar, sonhar e agir. A primeira
serviria para reunir as criticas ao nosso modo de vida no capitalismo e a escola que dialoga
com desumanizacdo do ser humano. A segunda seria 0 momento de alinhar as utopias e fazer
convergir qual o sonho de sociedade e os papéis do homem e da escola para tal sociedade. Por
ultimo, tracar o planejamento, definir de que maneira e como levar a pratica o projeto.
Contudo, muitos membros se ausentaram de participar deste processo. Houveram encontros,
cerca de 2 deles, onde estiveram presentes somente eu e mais duas pessoas. Tentavamos
refletir o porqué deste esvaziamento: as pessoas ndo querem participar? Ndo sabem
participar? Nao possuem a cultura de construcao? Nao estdo engajadas o suficiente? Porém,
ndo tivemos as respostas e neste momento o Jardim perdeu capacidade de articulacdo, o que
limitou o avango do projeto e nos deixou frustrados, pois estdvamos tocando em frente o
planejado, mas sem a participacdo efetiva dos outros membros.

Pelo facebook, principal meio de comunicacdo do coletivo, dentro do grupo
interno do Jardim, outros membros foram acompanhando nosso caminhar e colaborando em
alguma medida, incluindo novos membros, compartilhando materiais, etc. Neste grupo virtual
partilhamos todo tipo de material, noticias, videos, matérias de blogs e producdo cientifica
que tratem da educacdo libertadora, além de sites de experiéncias escolares nao
convencionais. Num dos encontros de PPP, pensamos em pesquisar as familias interessadas na
criagdo de um espaco educador para analisar a sustentabilidade financeira e se os recursos
proprios comportariam 0s custos para tal empreitada. Para isto, fiquei responsavel pela
criacdo e gestao do questionario online a ser divulgado para todos os contatos que
dialogassem com a critica ao modelo convencional de escola.

Em meio a poucas atividades do coletivo, recebi o retorno de José Pacheco
sobre sua visita e pude lancar no grupo virtual uma enquete perguntando aos membros a
melhor data para a visita ocorrer. Também, devido a necessidade de ressarcimento dos custos,
convoquei a todos que tivessem condi¢Ges para contribuir com a visita. Em poucas horas,
além de escolher o dia, varios membros ja se dispuseram com a contribuicdo financeira. Neste
dia, me lembro, a empolgacdo foi grande e uma carga de animo nos foi injetada. Mesmo
assim, com toda a dificuldade de compromissos particulares e profissionais que o final de ano
traz, os encontros ainda nao estavam acontecendo.

Chegado o dia da visita do Pacheco, as pessoas foram chegando e somando
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pratos e bebidas para o lanche comunitario. O encontro durou cerca de 1 hora e 40 (Figura
26). A experiéncia do educador no Brasil, ao ver de perto muitos projetos educativos e escolas
renovando seu funcionamento buscando se consolidar, segundo ele mesmo, “é um privilégio
poder acompanhar tanta gente se mobilizando para transformar a educacao no Brasil, esse é
um dos motivos pelo qual me instalei aqui, encontrei os melhores professores que ja tive a
oportunidade de conhecer”. Pacheco nos apresentou trés op¢oes para tornarmos existente a
educagdo escolar que buscavamos: a mais cara e trabalhosa seria criar um espaco proprio
assim como o idealizado pelo grupo; outra opcao, se se pretende realizar a educagao em casa,
o que é chamado unschooling®!, entdo, devido a obrigatoriedade de matricula a partir dos 4
anos de idade; a ultima e, segundo o portugués, a mais rapida e barata — porque ja esta paga —
seria concentrar as matriculas dos filhos e filhas, dos membros do coletivo, em escolas
publicas onde se saiba que ha educadores que desejam a transformacdo e que, juntos com os
pais e mdes, poderdo ser mais incisivos nos conselhos deliberativos a favor de mudancas no

regimento e cumprimento dos projetos politico-pedagdgicos®?.

Figura 26. Visita do educador José Pacheco

O encaminhamento do grupo, que contempla educadores de escola publicas, foi

51 Movimento internacional que ndo acredita no modelo convencional de escola e prega pela desescolarizagdo
dos estudantes.

52 Segundo o educador José Pacheco, todos os PPP's das escolas sdo, pelo menos, razoaveis e transformadores

pois valorizam a autonomia do educando, a promocgdo da cidadania, do pensamento critico, etc. O problema se
assenta no fato de que ele ndo chega a pratica e nao é construido por aqueles que o executam.
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procurar escolas onde a direcdo e/ou educadores sejam simpaticos a mudanca de paradigmas e
abertos ao didlogo, para provoca-los a reivindicar a autonomia pedagégica — conforme inscrita
na LDB/1996 — da sua atuacdo como educador. Mesmo que inicialmente houvesse um
minimo de adesdo de educadores e familias, isto ja poderia de ser iniciado e, com o tempo,
segundo Pacheco, outras pessoas se sensibilizam, o que potencializa o projeto. No préprio
encontro nos lembramos de escolas onde atuam membros do Forum Regional de Educacao
Infantil da Regido de Sorocaba, que tensiona pautas de luta convergentes com as demandas do
Livre Sonhar. O grande fator que deu um novo gas ao coletivo, no que pude sentir e também
confirmado pelas expressoes faciais e orais de empolgacdo pela nova alternativa de acdo, foi o
sentimento de unido para esse caminhar juntos pelo mesmo objetivo. Sonhamos, naquele dia,
com a gestdo e os educadores mais fortes, contando com pais e mades participativos e
engajados na escola para que a transformacdo da educacdo convencional em algo que
acreditamos. Ao fim de encontro, recebi de cada um contribuicdes financeiras para custear a
vinda do educador portugués que nos inspirou a buscar um novo rumo e, junto de uma mesa
farta de alimentos, celebramos aquele momento, combinamos haver um outro encontro, em
fevereiro de 2015, para iniciar uma articulagdao com esta nova proposicgao.

Este outro encontro ocorreu em junho e ja teve outro publico, uma vez que a
situacdo daquele momento, forcada pela resisténcia no Plano Municipal de Educacdo de
Sorocaba-SP, pds em ligacao outros membros da rede municipal de ensino que ndo conheciam
outras referéncias para organizar a atividade educativa e teve carater provocativo para
continuar organizados em formacdo mesmo ndo-formal para refletir e aprender com a teoria e

a experiéncia (Figura 27). Esta segunda visita do educador portugués, juntamente com a

educadora Claudia, fora estruturada e pensada em um encontro anterior ocorrido num parque

da cidade.

N = =

Figura 27. 11 Encontro com José Pacheco e Claudia Correa.
No encontro no Parque da Biquinha algumas ideias surgiram para buscar a

P
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concretizacdo dos valores defendidos pelo grupo. Com o entendimento de atuar na escola
publica, os educadores precisariam ser sensibilizados. Para tal, escrever projetos com
parcerias e com a prépria unidade escolar foram levantados para que o debate sobre as
fragilidades do modelo escolar hegemonicos sejam conscientes e novas referencias sejam
apresentadas. Esta situacdo entdo, possibilitaria a constru¢do de saberes que dialogassem com
a humanizacdo da educacgdo e a emancipacdo dos seus sujeitos.

A experiéncia desta imersdo, durante os meses que participei das atividades e
da articulacdo do coletivo, pude aprender um pouco sobre diferentes alternativas de educagao,
0 que me trouxe muita troca e consciéncia sobre as formas educativas e os propdésitos de uma
educacdo pela emancipacdo humana. No sacrificio de estar presente num encontro apos a
jornada de trabalho, onde o cansaco se acomoda no corpo e na mente, vi pessoas insatisfeitas
com o modo de vida que apequena a criacdo e apaga a organicidade humana e da natureza,
naturalizando a indiferencga e a injustica. Juntos, nas falas e nos pequenos atos, amadurecemos
nossa dialogicidade, o respeito e a valorizacdo do diferente, nosso otimismo em encontrar
pessoas que também sonham com outro modo de vida, além da amizade construida com
muitos dos membros.

Além disso, durante conversas antes ou depois de encontros, ou mesmo durante,
alguns nos foram costurados, como o convite de uma membro para participarmos do Férum
Regional de Educacado Infantil da Regidao de Sorocaba, ou do convite de outro membro para o

Café & Educacao;

4.2.2 Café & Educacao

Durante a eclosao de protestos de junho de 2013, no Brasil, varias pautas foram
reivindicadas, mas as que mais se repetiram foram o combate a corrupcdo, saude, transporte e
educacdo. A educagdo, que pelo senso comum é apresentada como um elemento messianico
para a mudanca, permanece, porém, desvalorizada no debate e no que tem-se como
conhecimento sobre seus conceitos, finalidades e fundamentos em que se travam as disputas
politicas. Com isso, preocupados com a falta de espacos para se dialogar sobre a situacdo
educacional desde o ambito federal, estadual e municipal — apds os episodios de protestos
populares que abalaram e surpreenderam, momentaneamente, a conjuntura politica brasileira

— 0 Café & Educacao®® surgiu em meio as ondas de manifestacoes de junho de 2013 na cidade

53 https://www.facebook.com/cafeeeduca

125



de Sorocaba. Algumas pessoas ligadas a educacdo escolar, na cidade de Sorocaba, em
conversas acerca da situacao pujante daquele momento, apontaram a educa¢do como um
processo que pode efetivar as transformacdes necessarias para atender as demandas sociais.
Com este entendimento, comecaram a se reunir e dialogar sobre temas ligados a educacdo
escolar e o modelo pedagdgico hegemdnico que ndo converge com a transformacdo social.
Orientam-se, pela defesa da educacao publica, gratuita e de qualidade emancipadora humana,

tal como Freire advogou:

A escola puiblica que desejo é a escola onde tem lugar de destaque a apreensdo
critica do conhecimento significativo através da relacdo dialégica. E a escola que
estimula o aluno a perguntar, a criticar, a criar; onde se propde a constru¢do do
conhecimento coletivo, articulando o saber popular e o saber cientifico, mediados
pelas experiéncias no mundo (FREIRE, 1995, p.83).

Aqui reproduzimos a descricio do coletivo, retirada da prépria pagina no

facebook:

Um bom Café com os amigos, uma agradavel conversa sobre a Educacdo, um
excelente programa para o comego de noite!

"CAFE E EDUCAGCAOQ", espaco de partilha e construcio de conhecimento sobre a
educacgdo em suas mais diferentes Vertentes!

Estd é a proposta para o "CAFE E EDUCAGAQ"

Figura 28. Encontro do Café & Educagdo em 2013.

126



Educadores, estudantes secundaristas e universitarios, familiares e profissionais
da educacdo passaram a integrar os didlogos. J& foram temas: Politicas Publicas para a
Educacao; Democracia na Escola; Conselho de Escola, Gestao Participativa e Pertencimento;
Eleicdo para Diretor; Educacdo para além dos muros; 50 anos de Golpe Militar. No periodo de
implicacdo desta pesquisa, fui convidado por um amigo que é um dos idealizadores e
compareci em reunides do Café & Educacdao em 2014 e 2015, onde pude participar de
dialogos sobre a educacdo escolar e sobre os processos de ensino-aprendizagem ndo apenas
circunscritos a sala de aula formal, assim como o encontro que realizavamos. Ndo ouvi,
dentro destes encontros, a identificacdao daquilo como um coletivo, possivelmente pela baixa
frequéncia de encontros e falta de criacdio de vinculos mais sélidos. Porém, em sua
autogestdo, cada encontro era como uma aula de democracia, horizontalidade, coletividade e
educacdo popular: sempre em formato circular, ordem de fala por inscritos e definicdo
coletiva do proximo tema de diadlogo ao final de cada encontro.

Ainda que tenha se apresentado com um pequeno numero de pessoas até o
momento em que estive presente nos encontros, o coletivo carregou muita poténcia nas
vivéncias oportunizadas. Destes encontros, a vitalidade das subjetividades rebeldes da
juventude era uma marca sempre presente no esperancar de luta para uma sociedade justa e
fraterna. Muitos vinculos de amizade se criaram, além de parcerias e redes de militancia pela
democracia se concretizaram: pessoas que conheci neste grupo participaram ativamente das
discussdes no Plano Municipal de Educacdo, Plano Diretor do municipio, Férum Social
Sorocaba e do suporte as ocupacoes das escolas estaduais em novembro/dezembro de 2015
em Sorocaba.

Assim, sendo uma proposta de carater dial6gico e ndo deliberativo, o Café &
Educacdo, ao seu ritmo, busca articular-se para produzir eventos maiores, contando com a
presenca de especialistas que contribuam na expansao do alcance das ideias emancipadoras.
Além disso, o coletivo incentiva e compreende a necessidade de participacao dos
instrumentos politicos formais como conselhos e audiéncias publicas, além de apoiar e somar

aos movimentos sociais engajados pela educacao.
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Figura 29. Encontro do Café & ducagﬁo em 2014.

Figura 30. Encontro do Café & Educacdo em 2014.

4.2.3 Forum Popular de Educacao de Sorocaba

Em meio a articulacdo do Forum Social Sorocaba (FSS), evento ocorrido de 10
a 19 de abril de 2015, estavamos mobilizados para também participar do processo de

elaboracdo do Plano Municipal de Educagcdo (PME) de Sorocaba-SP. Proximo do inicio do
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FSS saiu a divulgacdo das datas e locais das plenarias do PME: 11, 25 e 26 de abril. Escolhi
participar da primeira etapa do PME (11 de abril), uma vez que nesta data seriam eleitos os
delegados®, e fui o primeiro das articulagdes do FSS, dos alunos da UFSCar e dos coletivos
de educacdo a comparecer. Sendo o tema do FSS “Reforma Politica e Direito a Cidade”,
problematizamos a dindmica estabelecida pelo poder local para criar barreiras a mobilidade
urbana, insuficientes politicas de moradia na cidade, concentracdo da propriedade dos meios
de comunicacdo, além do sucateamento das condicOes estruturais e fundamentais das
unidades de ensino publicas. Contaminado pelas reflexdes de um evento articulado e
conduzido por movimentos sociais e coletivos das mais diversas frentes de atuacdo e a
sociedade civil, fui até um dos (dispersos) locais onde haveriam plendrias simultaneas pela
cidade, sendo que cada local discutiria metas especificas do Plano Nacional de Educacao
(PNE). Chegando 14, pude entender qual era a proposta de trabalho para aquele dia que estava
com formato pronto e fechado por um regimento que nao teve aprovagao em plendaria. Nesta
primeira etapa, o chamamento para participacao popular nao foi outra coisa sendo impopular,
uma vez que nem o numero de pessoas estipulado pela organizacao fora alcangado: somente
cerca 4 das vagas de delegados foram preenchidas para elaborar um plano de diretrizes e
acoes em articulacdo com as metas nacionais que tem 10 anos de vigéncia.

As condigOes apressadas para cumprir o prazo estabelecido pelo PNE (25 de
junho)*®, depois de 8 meses sem mover a populacdo na constru¢io do PME, além das
restritivas acdes de comunicacdo e mobilidade para as plenarias, desestimularam a
participacdo e o comparecimento mesmo daqueles mais envolvidos com o tema — servidores e
profissionais da educacdo — este privamento democratico de um plano que tem por preceitos
ser participativo e democratico, causou indignacdo nas subjetividades rebeldes que estavam
antenadas ao processo. O magma que estava borbulhando em ebulicdo mas ndo encontrava
uma fenda para entrar em erupgdo, pode encontrar uma fresta: varios participantes desta
primeira etapa mobilizaram seus segmentos para construir uma posicdo critica, coletiva e

propositiva diante da situacdo. Uma das articulacdes que iniciou esta discussao foi o Féorum

54 O inicio da mobilizagdo pela participagdo da populagdo neste processo se deu a partir de 9 de marco de 2015,
através de um formulério virtual, onde foram inscritas “Contribui¢des para o Plano Municipal de Educagdo de
Sorocaba”. O calendario para o debate das metas em forma de plendrias, foi divulgado para a populagdo em
jornais, emissoras de TV aberta, radio e no site da prefeitura, porém apenas quatro (4) dias antes da data da
primeira plenaria.

55 Segundo o Artigo 8° do Plano Nacional de Educagio (PNE), aprovado em 25 de junho de 2014, “Os Estados, 0
Distrito Federal e os Municipios deverdo elaborar seus correspondentes planos de educacdo, ou adequar os
planos ja aprovados em lei, em consonancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas neste PNE, no prazo
de 1 (um) ano contado da publicacdo desta Lei”. Disponivel em:_http://pne.mec.gov.br/.
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Regional de Educacao Infantil da Regidao de Sorocaba-SP, que reuniu membros do Jardim do
Livre Sonhar, a representacdo do mandato de um vereador, uma ex-deputada federal e eu.
Também outro grupo que no mesmo dia e horario reuniu-se para também tratar desta questao
foi o dos servidores da rede municipal de ensino. A partir deste dia, 0 magma pode avancar
sobre a fresta e experienciar a atmosfera terrestre: as articulagdes unificaram-se, puderam
potencializar-se com a chegada de novos personagens e protagonizaram a emergéncia de uma
nova perspectiva para a educacdo e a democracia de Sorocaba, como retrata 0 depoimento

extraido da rede social de um dos membros deste coletivo que se fortalecia.

Nédo somos da "turma de ninguém". Muito prazer senhores politicos profissionais.
Somos o coletivo. Somos plural (de verdade). Eu até entendo que na "sua turma"
vocé somente encontre pessoas que querem lhe sugar e sugar o poder e a maquina
ptblica que deveria ser...do povo...Mas nés nao, a gente conhece e reconhece as
forcas que vem do chéo da cidade, dos movimentos sociais, dos interesses legitimos
e simples, do direito a dignidade das pessoas deste lugar, sem pretensdes pessoais ou
individualistas, como €é o caso da "sua turma" . O fato de termos pessoas ligadas a
partidos politicos no nosso coletivo, ndo lhe da o direito de sugerir partidarizacdo do
nosso movimento, da nossa indignacdo. Reduzir nosso movimento a "turma deste ou
daquele" ndo resolvera o seu problema de soliddo e isolamento entre tanta gente
egoista. Somos a diversidade das ideias que permeia o mundo real. Somos formados
por estudantes, professores, sindicalistas, gestores, e tantos outros movimentos.
Somos a soma de tudo aquilo que vocés ainda ndo conseguiram.

Figura 31. Reunido do coletivo de resisténcia na sede do sindicato dos

servidores municipais.

A segunda etapa de participacao popular estipulada pela prefeitura no PME

contou, desta vez, com a nossa articulagdo em resisténcia as condi¢oes de continuidade dos
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trabalhos e pode sentir a forca dos delegados que tiveram forca e unidade para desviar a rota
pretendida pela comissdao organizadora em permanecer com 0 processo sem mudancas e
encerra-lo nestes dois dias (25 e 26). Depois de dois recessos e votagdes que reconfiguraram a
metodologia e o cronograma do processo, arbitrariamente a sessdo foi encerrada por uma
pessoa que atravessou a deliberacdo do grupo organizador e também desrespeitou o regimento
que previa que o encerramento da sessdo somente pode ser realizado pela presidéncia da
plendria. Esta medida gerou inconformidade e indignacdo pelos delegados que gostariam de
continuar os trabalhos apos as redefinicées.

Apoés este episodio o coletivo fortaleceu-se, ndo cessou seus encontros e
continuou encaminhando suas acdes para tornar o PME democratico, representativo e que
garantisse abarcar as demandas educacionais do municipio. Sindicatos de todas as categorias
da educacdo no municipio integraram o coletivo. Docentes e discentes de universidades
publicas e privadas também se somaram, além de muitos educadores e educadoras da rede
estadual, municipal e privada. Com um quadro bastante representativo e numeroso, o coletivo
ganhou visibilidade e precisava adotar um nome para ser chamado. Férum Popular de
Educacdo de Sorocaba (FPE) (Figura 32). Assim, foi batizado o nome do vulcdao em erupcao
que passou a ser noticiado na imprensa, como um grupo organizado para participar das
discussdes do PME. As discussdes centravam-se em elaborar o plano para respeitar o prazo
estipulado pelo PNE (25 de junho de 2015) e saber que muitos problemas ainda nao teriam
solucoes, devido a falta de tempo para aprofundar as discussoes ou construir um plano com
tempo para maturar as questoes a partir de um diagnéstico que pudesse apontar as caréncias e
medidas efetivas para sana-las, sabendo dos riscos de atrasar o estabelecimento de parcerias
em pactos e convénios com o Ministério da Educacdo (MEC). Esta representatividade e
apontamento critico ao processo levou a Prefeitura negociar e propor integrar o FPE na
Comissao Organizadora do PME e respeitar o prazo de 25 de junho para concluir os trabalhos.
Nossas exigéncias, por sua vez, eram estipular novas datas para ampliar a discussdo e incluir
novos delegados ao processo®®. O FPE aceitou e passou a se debrucar para a constru¢do do

PME democratico.

56 http://www.sorocaba.sp.gov.br/midias/Jornal%20do%20Municipio/2015/1688-22-05.pdf
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Figura 32. Reunido do Férum Popular de Educacao de Sorocaba.

O inicio desta vinculagdo foi instavel e, mesmo com os acordos, a prefeitura
resistiu em atender alguns pontos®’, posteriormente cedidos®®. Para ampliar as discussdes, no
FPE entendiamos que deveriam ter sido levadas para dentro das escolas as metas e estratégias
do PNE para se criarem propostas de acordo com a realidade local. O poder local nao
acreditava no interesse e capacidade da comunidade escolar em participar do processo.
Mesmo assim, nés do FPE exigimos a paralisacdo de pelo menos um dia — para cumprir o
prazo de 25 de junho — nas escolas municipais, para que familiares, profissionais de educacao
e estudantes analisassem o PNE e assim participassem da construcio do PME. Conforme o
relato abaixo de um educador membro do FPE, podemos perceber o significado de exercicio
democratico que este fato representou para a cidade.

A noite de 19 de maio de 2015.

Hoje Sorocaba vai dormir diferente. Ndo a Sorocaba dos grandes empresarios ou
industriais, mas a Sorocaba das donas de casa, trabalhadores, empreendedores, pais
e maes de alunos das escolas municipais. A Sorocaba das professoras e professores
destas mesmas escolas. Diretoras, orientadores, funciondrios. Hoje dormirdao com
uma sensacao nova, de que é possivel dar uma opinido, ser ouvido, argumentar e
defender uma posicao, independente de sua classe, idade ou seu grau de instrucéo.
Hoje todas as escolas municipais — ou quase todas — pararam. Pararam para dar um
grande passo rumo a decisdo democratica sobre os proximos 10 anos da educacdo

sorocabana. Parte do processo de constru¢do do Plano Municipal de Educacdo, ou
PME. Desde agosto de 2014, o Secretario de Educacdo designou o Conselho

57 http://www.jornalcruzeiro.com.br/materia/608917/sindicato-e-forum-deixam-o-pme

58 http://www.jornalcruzeiro.com.br/materia/610255/sindicato-e-forum-voltam-ao-grupo-de-debate
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Municipal de Educacdo, ou CME para fazer o levantamento de dados e organizar as
plenarias de discussdo das 20 metas propostas. Porém, mais por falta de preparo do
que ma vontade, apenas em margo deste ano o CME deu inicio aos debates e em
abril realizaram-se as primeiras plenérias. Na sequencia, um grupo de cidaddos
formado por professores, estudantes, pesquisadores, diretores e orientadores nao se
sentiu contemplado, com a falta de decisdes democraticas, e constituiu um
movimento paralelo, o Férum Popular de Educacdo de Sorocaba. Abnegados,
reuniram-se durante as semanas seguintes para pressionar o poder ptiblico e 0 CME
para alterar a forma de conducdo de todo o processo do PME. Conseguiram! E a
primeira vitdria foi celebrada neste 19/05, quando as escolas foram abetas para
receber toda a comunidade a fim de debater propostas de melhoria na qualidade da
educacdo, ndo apenas para seus filhos, mas para toda a populagdo sorocabana. Cada
grupo de pessoas reunido nas mais diversas regides da cidade puderam colocar suas
ideias em debate, expor sua opinido, expressar sua vontade. Para uma sociedade que
nao tem  este costume, a rotina foi  bem diferente  hoje.
Falar e se fazer ouvir faz com que a pessoa se sinta parte do processo. Faz o
individuo se sentir pertencente a um grupo. E essa voz foi dada a todos que se
fizeram presentes nas plendrias realizadas hoje nas escolas municipais de Sorocaba.
Sim, hoje vamos dormir diferentes. Professoras que haviam perdido a esperanca,
mdes que nunca foram ouvidas, inspetores que apenas tiravam cdpias e abriam
portdes. Hoje vamos dormir com a sensacdo de que é possivel fazer diferente. E
possivel fazer melhor, que comecarmos hoje. Boa noite!

Além de garantir mais 4 dias de plenarias de discussdao e elaboracdao de
propostas para as 20 metas, o FPE conseguiu mais um dia destinado a eleicdo de novos
delegados e aprovacdo do regimento pela plendria®®. Como noticiado pelo site

sorocabadeverdade.com, a “Plendria do Plano Municipal de Educacdo se transforma numa

noite histérica®®”. Em um verdadeiro ato de democracia e fortalecimento do protagonismo
popular nas politicas publicas de educacdo em Sorocaba, 526 pessoas firmaram-se delegadas

do PME de Sorocaba (Figura 33).

5 No dia anterior a esta plendria, o secretdrio de educagdo se afastou do cargo alegando entrar em férias
programadas. Porém, ndo voltou mais a ocupar o cargo e foi exonerado duas semanas depois. Ver mais em:
http://www.jornalcruzeiro.com.br/materia/614760/simoes-e-exonerado-da-secretaria-da-educacao

60 http://sorocabadeverdade.com/plenaria-do-plano-municipal-de-educacao-se-transforma-numa-noite-historica/

133



Figura 33. Plendria de inscricdo de novos delegados e aprovacao de regimento.

Transcorreram-se quatro dias de discussdo e elaboracao de propostas para o
PME e a populagdo pode construir, nestas plendrias, metas e estratégias que indicavam rumos
concretos para atender as demandas educacionais de Sorocaba, da creche a po6s graduacao, e
possibilidades de transformacdo da realidade que, garantidas na lei, obrigariam a gestdo do
municipio a executd-las. O FPE nao mediu esforcos para a conclusao do trabalho, no curto
prazo de tempo, junto a comissdao organizadora. O PME foi entregue a prefeitura que se
encarregaria de realizar os ajustes de texto e adequacao juridica. Contudo, o PME entregue
em forma de Projeto de Lei a Camara de Vereadores alterou em muitos aspectos as garantias
de execucdo, além de expor e levantar a polémica em torno da “ideologia de género”, em
articulacdo com os setores conservadores cristdos da cidade. O FPE resistiu e apontou as
criticas ao texto encaminhado ao legislativo, porém sem sucesso para ganhar visibilidade
publica, ofuscado principalmente pelas questdes de género e ensino religioso. O FPE garantiu
que dois vereadores protocolassem um Projeto de Lei Substitutivo que atendesse a
integralidade das propostas construidas popularmente. Porém, o projeto aprovado foi o
encaminhado pela prefeitura, que possui ampla maioria de aliados na Camara.

Todo o processo de elaboracao do PME, desde 11 de abril, ainda que tenha
resultado num texto que ndo represente as propostas discutidas e votadas nas plenarias
populares, foi a situagdo onde subjetividades rebeldes uniram-se em Sorocaba. Durante as

reunides de articulacdo em resisténcia ao PME, militantes de diferentes associagoes,
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entidades, movimentos e partidos estiveram envolvidos. Pela primeira vez na histéria da
cidade, houve unidade para somar forca nas pautas de educacao que envolvem todos os
grupos e categorias. Organizada sempre de maneira horizontal, em formato de circulos,
funcionando como um coletivo engajado pela educacdao comprometida com a transformacao
do municipio. Este coletivo acende chamas de esperanca, energia e possibilidades de
discussdo para fazer pulsar e provocar demandas ha muito tempo invisibilizadas pelo poder
publico em suas gestOes anti-democraticas. A cada dia o FPE amadurece sua atuacdo sem
perder de vista a relacao horizontal e popular, sem formatacdao burocratica-institucional,
prevalecendo o foco no coletivo para fomentar e potencializar a reflexao/problematizacao da

transformacao social através da educacao.
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5. Fim da histéria? Avante reinventar o presente!

Esta pesquisa, que nasceu do incomodo com as experiéncias desperdicadas de
luta pela educacdo emancipatoria e por isso utilizou como proposta metodologica a
cartografia, procurou identificar, acompanhar e registrar o0s movimentos de
desterritorializacdo na micropolitica de agdes coletivas. Em nossa leitura do cenario em que
existimos, alertamos para as relacdes do mundo do trabalho e as instituicGes educativas que
fazem parte de um complexo, dindmico e opressor conjunto de controle sobre as pessoas,
configurando seu funcionamento e tecnologias, de modo que as relacdes de poder
hierarquizantes massifiquem, serializem e oprimam as subjetividades. Viver e ser submetido
aos condicionamentos deste cendrio, é como frequentar a escola do mundo ao contrario onde
impera a educacao bancaria como politica de producdao de impoténcia e subjetividades
conformadas.

Para avancar na luta por uma outra educagdo que permita, na sua micropolitica,
a valorizacdo da cooperacdo, da comunidade, do pensar e do agir pela transformacdo e a
justica social, as acdes coletivas aqui reveladas, a medida em que se aprofundam, dentro de
um espaco de coletividade, na reflexdo critica e pratica sobre as capturas das institui¢cdes
escolares, mostram-se cada vez mais capacitados politicamente para o rompimento e buscar
vivenciar suas utopias. Aqui destacamos as formacGes de redes que, para fortalecer a
militancia, varios membros frequentaram e participaram tanto de outros grupos engajados
pela educagdo, quanto outros movimentos como o Foérum Social Sorocaba, o processo de
elaboracdo do Plano Municipal de Educacdo, que gestou uma rede articulada de agdes
coletivas, o Férum Popular de Educagado de Sorocaba.

Neste sentido, cabe ressaltar o papel e a relevancia politica das mobilizacoes e
articulagdes dos movimentos e agdes coletivas que geram espagos de participacdo a fim de
exercer maior controle sobre os processos que dignifiquem a vida. Engajando-se pela
transformacdo social para democratizar a democracia, ou seja, instaurar a democracia radical
de alta intensidade (Santos, 2007), é tornar viavel a organizacdo social que elimine as
injusticas e isto este processo, como vimos, é potente para emancipar aqueles que participam
e se tornam presentes na luta.

Com isto, pudemos vislumbrar no processo de implicacdo e traducao que,

inerente a militancia por um outro mundo através de outra escola, os processos de experiéncia
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por uma educacdo emancipatoria, possibilitaram condicdes concretas de emancipagao
daqueles que estdo participando das acOes ativamente. Deste modo, no proprio caminho de
busca por embasamento tedrico, criacdo de espacos de didlogo e a cooperar nas acoes
coletivas, compdem um conjunto de processos educativos de autonomia, horizontalidade,
pensamento critico e democracia. Nestes espacos micropoliticos, os educadores transformados
pelas vivéncias no cursinho e no férum, assim como os educandos politizados pelo cursinho,
demonstraram sua poténcia para a producdo de subjetividades rebeldes/singulares que nao se
conformam com os problemas do mundo. Revolu¢des moleculares estdo acontecendo e esta
cartografia procurou revelar a poténcias destas experiéncias em curso.

No Cursinho Salvadora Lopes elencamos as seguintes caracteristicas:
chamando-se pré-universitario, valoriza a formacgado para viver a universidade e ndo sé vencer
a sua barreira; Autonomia pedagogica e a relagdo horizontal com coordenacao demarcam a
liberdade ao docente e a democracia nas relagdes de poder; a formacdo politica com o Circulo
como premissas de uma Educacdo Popular que valoriza o didlogo; o episédio da manifestacao
contra o racismo sofrido por uma educanda do cursinho marca a posicdo do coletivo; as
muitas aprovacgoes em vestibulares e os educadores que no cursinho encontraram novos
sentidos a docéncia depois de serem precarizados pela rede estadual e; o Movimento
Estudantil Social Sorocabano (MESS) fundado pelo educando do cursinho que reativou o
grémio de sua escola, sdo marcas de experiéncias singulares e potentes.

No Forum de Educacdo Infantil da Regido de Sorocaba-SP retomamos as
seguintes experiéncias: a ocupacao do Forum pelas militantes engajadas e insatisfeitas com a
prefeitura estar conduzindo; sua marca de resisténcia a politica de escolas como “deposito de
criancas”; o dialogo como busca para se construir consenso nas problematizacao do
colonialismo, eurocentrismo, racismo, machismo, sexismo e o adultocentrismo; sua forte
atuacao no processo de elaboracdo do Plano Municipal de Educagdo; as iniciativas em
promover eventos de formacdo e reflexdo de deescolonizacdo das praticas educativas; a
experiéncia das educadoras de Sorocaba que na semana da crianca ocuparam a rua da creche
com brincadeiras; o Diretor de Ibitina motivado pela participacdo no Férum deu vida a ideias
para melhorar a escola; a arte enquanto dimensao da criagdo e rompimento, presente nas agoes
do Férum e na pratica pedagogica dos educadores.

Assim, ainda que em ambito micropolitico ou local, a existéncia de iniciativas

indignadas com a realidade global necessitam ser registradas, para que as historias de
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resisténcias produzidas pelo engajamento politico ndo se percam pelo tempo e a memoria de
luta a favor da justica social e a emancipacdo humana permaneca ativa e cada vez mais
publicizada e inspiradora de reinvencdo da vida e da sociedade. As experiéncias cartografadas
e traduzidas do Cursinho Salvadora Lopes e do Forum Regional de Educacdo Infantil da
Regido de Sorocaba, revelam experiéncias de praticas, no presente, que nos possibilitam
avaliar e criar expectativas sobre um outro mundo possivel através mesmo da reinvencao do
presente.

Em tempos de acirramento das politicas que priorizam a légica do lucro sobre a
l6gica humanitaria, o que esta naturalizando as injusticas e as banalidades, as experiéncias
vivenciadas dentro das acOes coletivas cartografadas carregam marcas de amizade,
cooperacdo, solidariedade e unido. O companheirismo advindo do encontro com o outro
recarrega as energias, enche as esperancas para seguir adiante na luta por outros modos de

existéncias.
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Apéndice
Apéndice A

Parque Augusta, ou um desejo de rua. Por Peter Pal Pelbart

3 de marco de 2015 as 09:36

O texto abaixo foi proposto e aceito para publicacdao no dia 2 de margo, em versdo reduzida,
na secdo Debates da “Folha de S. Paulo”. Por razdes desconhecidas, o texto nao foi publicado.
Como o evento a que refere-se o artigo ocorre ja amanhd, o autor achou por bem liberar o

texto na integra para circulacdo nas redes sociais.

Peter Pal Pelbart

No dia 4 de mar¢o proximo (amanhd), as seis horas da manhd, com um mandado de
reintegracdo de posse em maos, uma forca policial do 7° Batalhdo da Policia Militar vai por
fim a um dos experimentos mais ricos surgidos na cidade de Sdo Paulo nos udltimos meses —
uma presenca informal, ecolégica, artistica, coletiva, libertaria, numa das poucas areas verdes
remanescentes no centro de Sdo Paulo. No ano passado o movimento pela defesa do Parque
Augusta conseguiu que o prefeito Haddad sancionasse o projeto de lei que previa a criacdo do
parque, mas dias depois se deparou com o fechamento ilegal do terreno por iniciativa das
incorporadoras Setin e Cyrela, que ali planejam a construcao de trés torres imensas. Diante do
impasse, o0 movimento decidiu “abrir uma trilha” no interior da area cercada, como uns
Bandeirantes as avessas: em vez de matarem indios e se apossarem da terra, liberaram um
pedaco de Mata Atlantica auténtica no coracdo da capital paulista. E instauraram uma “zona
de autonomia ambiental temporaria”, com acoes de sensibilizacdo empreendidas por varios
coletivos e moradores, sem coloracao partidaria nem fins politicos. A intencdo ndo é
apropriar-se do terreno, mas abri-lo a um “uso comum”, como diria Agamben.

Uma breve passagem pelo local permite a qualquer um cruzar as 700 arvores centenarias,
vislumbrando, como numa alucinagao transhistérica, um dos poucos resquicios de “passado”
pré-colombiano fincado na metrépole e soterrado por ela. Ao perambular pela area onde antes
erguia-se o Colégio des Oiseaux, hoje se vé mais 200 arvores de varias espécies plantadas,

uma cisterna para coleta de chuva, uma radio local na base da tecnologia movel a mais
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simples e agil, um semindrio de micropolitica acontecendo debaixo de um sol inclemente,
uma aula de ioga a céu aberto, jovens com seus laptops ligados cuidando em manter viva a
rede de contatos, informacdes, articulacdes, um filme sendo projetado, assembleias e aulas
abertas — em suma, uma “vigilia criativa”. Eis uma terra em que ninguém se pensa como dono
de nada, ninguém vende nem compra nada, ninguém manda em nada, onde pessoas de
diferentes idades, origens, formacdes, sensibilidades, coabitam por um tempo em
contiguidade pluralista, num jogo aberto entre iniciativas auténomas, afetividades e
sexualidades singulares, e assim deixam entrever o que poderia uma vida coletiva hoje,
polifdnica, regida por uma légica outra que ndo a da voracidade autocentrada, da normopatia
blindada ou da monocultura entropica. Um “kibutz do desejo”, diria Cortazar. Mas na sua
versdo ecologica, biopolitica. Pois é isso também que ali se ensaia — ndo se trata de
“apropriar-se”, “tomar o poder”, ou apenas gritar palavras de ordem unissonas contra o capital
ou a gentrificagdo, mas também zelar pelas arvores, pela circulagdo livre, pela sustentacdo
coletiva, e experimentar formas-de-vida inabituais, multiplas, que ndo tém nome, ainda que os
ativistas usem nogoes aproximativas como horizontalidade, autogestdo, organizacdo em rede.

Nao é uma utopia ingénua de idilico retorno a Natureza, nem uma comuna hippie deslocada
no tempo e no espago, mas uma aposta biopolitica que, embora enunciada numa escala
diminuta, pode destampar a imaginacao politica em escalas outras. Afinal, a questdo central,
mesmo e sobretudo em tempos de crise, continua sendo: que formas de vida nés desejamos
hoje? Como o escreveu um tal de “comité invisivel” longinquo, a forca dos islamistas radicais
esta no sistema de prescricoes éticas que eles oferecem, como se eles tivessem compreendido
que € no terreno da ética, e ndo da politica, que o combate se trava. Nas antipodas do Estado
Islamico, o que se esbocou no Parque Augusta estd mais proximo do bien vivir, como dizem
alguns povos indigenas vizinhos nossos. Inspirado nessa tradicdo dos povos autdctones,
Eduardo Viveiros de Castro langou hd pouco uma bela ideia, no livro terrivelmente
perturbador que escreveu com Déborah Danowski em torno da destruicao ndao s6 do mundo
mas também dos multiplos mundos, a saber: a “suficiéncia intensiva”[1]. Como descolar-se
da légica do acimulo, aceleracdo, progresso, destruicdo, para reorientar-se em direcdo a uma
vida “intensivamente” suficiente, e ndo quantitativamente ideal? Pois esta, sabemos, tende ao
infinito, embora esbarre nos recursos finitos do planeta que ela se encarrega de exaurir. E
preciso passar por um “ralentamento cosmopolitico” para que tal reconducao seja pensavel.

Claro que ndo temos para isso ainda um povo, como dizia um pensador, longe disso. Mas algo
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nos diz — porém também isso colhemos de reflexdes alheias - que ndo existe primeiro um
“sujeito revolucionario” e depois uma “insurreicao”, mas sao as sublevacOes varias que vao
constituindo um “povo”, por assim dizer. Ou entdo é nesse meio que se inventam “modos de
povoamento”. Usamos palavras um pouco velhas e em desuso, ou estranhas e grandiosas
demais, para dizer coisas muito simples e atuais. Desde as revoltas de junho de 2013, a
pergunta que continua no ar é a seguinte: serd que aquilo que foi empreendido e
experimentado no corpo a corpo por multidées pelo Pais afora, que p6s os politicos de joelhos
e por um atimo fez tremer as instituicdes, tem chance de prolongar-se no presente sem ser
cooptado por golpismos varios, sobretudo num momento em que em varios planos,
econdmico, parlamentar, moral, para ficar em itens mididticos recentes, assiste-se a uma
reacdo conservadora brutal, que literalmente joga no lixo a voz das ruas, em nome da qual,
alias, alguns dos mesmos politicos conservadores conseguiram eleger-se? Nao pretendemos
oferecer qualquer resposta a tal pergunta — ela s6 pode vir das ruas. Mas nao deveriamos
esquivar-nos de uma constatacdo a cada dia mais tocante, sobretudo em nossa cidade, e isso
vai do Parque Augusta aos 300 blocos de carnaval de rua em Sdo Paulo, das dezenas de
manifestacdes do MPL por todos os cantos da cidade, centro e periferia, até a miriade de
iniciativas individuais e coletivas que ndo atingem o limiar de visibilidade midiatica, pois sdo
como vaga-lumes frente aos holofotes espetaculosos. A constatacdo simples é apenas esta: ha
um desejo de rua crescente e incontido em nossa cidade, e para além dela! Sim, as “pessoas” —
e sei 0 quanto essa palavra pode irritar nossos cientistas sociais - querem ocupar espacos, ruas,
pracas, ciclovias, minhocdes, sair de seus buracos privados ou telinhas virtuais e ensejar
situacdes de encontro ou friccdo dos mais diversos tipos, seja na colera ou na alegria, em todo
caso em situacoes menos codificadas, mais indeterminadas, abertas aquilo que hoje pede para
ser inventado a fim de tornar respiravel o dia a dia na cidade e no planeta, numa nova ecologia
ambiental mas também subjetiva, como dizia Guattari.

Sabemos que a forca dessas experimentacdes mindsculas diante do poder das construtoras,
governantes e juizes parece sempre irrisoria, para nao dizer risivel. E no entanto, é também
nesses bolsdes efémeros que se experimentam gestos minimos, logicas incertas, estratégias e
afetos capazes as vezes de transbordar ou disparar uma mobilizagdo multitudinaria e infletir o
destino de um bosque ou de um mundo — lembremos que as revoltas em Istambul comecaram
pela defesa do parque Gezi. Tampouco aqui o critério quantitativo deveria nos intimidar.

Quantas vezes ndo é o pequeno o locus do desvio e da bifurcacdo decisiva? Como diz um
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personagem de Dostoiévski — e aqui o aplicamos a nossa imaginagdo politica — até o incéndio
de Moscou comegou por uma vela de um kopek.

Peter Pal Pelbart é professor titular de filosofia da PUC-SP, autor entre outros de O avesso do
niilismo: cartografias do esgotamento e coeditor na n-1 edicdes.

[1] Déborah Danowski e Eduardo Viveiros de Castro, H4& mundo por vir?, Desterro,

Florianopolis, 2014.
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Apéndice B

CARTA DE PRINCIPIOS

O Forum Paulista de Educacao Infantil é uma instancia comprometida com a Educacao
Infantil tanto no que se refere a assegurar o acesso a um atendimento de qualidade a todas as
criancas de 0 a 6 anos quanto em fortalecer esse campo de conhecimentos e de atuacao
profissional no Estado de Sdo Paulo. De carater suprapartidario, interinstitucional, aberto ao
debate publico e democratico, 0 Forum Paulista de Educacao Infantil tem como principios
defender:

* 0 acesso da crianca de 0 a 6 anos aos sistemas publicos de educacao enquanto direito
constitucional tanto das criangas (independentemente de sua origem sécio-econémica ou
cultural, racga, idade, género, etnia, credo, etc.) quanto dos trabalhadores urbanos e rurais
conforme prevé a Constituicdo de 1988;

* a destinacdo de recursos publicos especificos e adequados, imprescindiveis ao bom
funcionamento dos sistemas de Educacdo Infantil;

*a indissociabilidade cuidar/educar visando o bem estar, o crescimento e o pleno
desenvolvimento da crianga de 0 a 6 anos, de acordo com o prescrito na Politica Nacional de
Educacao Infantil (MEC/SEF/COEDI, 1994);

* a implementacdo de politicas ptblicas que visem a melhoria da qualidade do atendimento
atual e sua expansao futura, abrangendo toda a faixa etéaria 0 a 6 anos;

* a participacdo das familias respeitando suas demandas, bem como as da comunidade como
um todo;

* a ampliacdo e a flexibilizagdo — com qualidade — do atendimento em periodo parcial ou
integral, dos horarios de funcionamento, das rotinas, do calendéario letivo, das normas de
acesso, etc.;

* a implementacdo de propostas pedagogicas de qualidade, baseadas em conhecimentos
produzidos cientificamente e que considerem a crianca de 0 a 6 anos como sujeito ativo e
interativo, parte do contexto socio-cultural;

* a efetivacdo de projetos pedagdgicos que promovam a autonomia e a multiplicidade de
experiéncias para as criancas de 0 a 6 anos;

* a pluralidade de propostas pedagégicas, respeitando-se os principios acima;

* a ampliacdo da Educacdo Infantil enquanto campo intersetorial, interdisciplinar,
multidimensional e em permanente evolucao;

* a implementacdo de projetos de formacao inicial e continuada dos profissionais de educacao
infantil visando sua qualificacdo especifica e ampla, contemplando-se temas de formagdo com
abrangéncia compativel com a complexidade do campo;

* a constituicao, delimitacdo e regulamentacdio do campo de atuacdo e formacdo dos
profissionais de educacao infantil.

O Foérum Paulista de Educacao Infantil tem como funcao:

* impulsionar a criacdo e a viabilizacdo de Féruns Regionais de Educacdo Infantil em todo o
Estado de Sao Paulo;

* articular e acompanhar as agdes dos Foruns Regionais de Educacdo Infantil do Estado de
Sao Paulo;

* mobilizar parceiros visando a conjuncao de esforgos; aglutinar, socializar e divulgar
informacoes e conhecimentos pertinentes a area da Educacao Infantil;
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* propor diretrizes de acdo e politicas de Educacdo Infantil em nivel municipal, estadual ou
nacional;

* representar os Foruns Regionais de Educacdo Infantil junto organismos e entidades em nivel
nacional e internacional;

* articular e acompanhar as agoes do Forum Paulista de Educacdo Infantil junto a outras
associacoes  nacionais para garantir a Carta de Principios do  Forum.

Férum Paulista de Educacado Infantil tem como meta:

* ampliar permanentemente a representatividade e legitimidade deste Férum através da
efetiva participacdo de seus militantes;

* ampliar o conhecimento sobre a realidade do atendimento nos sistemas educacionais em
todo o estado;

* promover a divulgacdo de conhecimentos, praticas de atendimento e projetos de formagao
através da realizacdo de pesquisas, seminarios, palestras e do Congresso Paulista;

* estudar a legislacdo vigente visando propor alteracGes, adequagdes e/ou regulamentagoes;

* incentivar, apoiar e participar de iniciativas dos Foruns Regionais de Educacdo Infantil e
outras associacdes que estejam em consonancia com os principios enunciados nesta Carta;

* articular-se com outros Foruns Estaduais de Educacdo Infantil no sentido de incentivar,
apoiar e participar de iniciativas condizentes com os principios desta Carta.

Forum Paulista de Educacao Infantil
Sdo Paulo, setembro de 1999
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Apéndice C
06/11/14 | PELA DESCOLONIZACAO DO PENSAMENTO

Educadores ainda tém praticas invisiveis de exclusao social
Pais e professores se reuniram em col6quio semana passada em Sorocaba

Brincar, para a professora Ana Ltcia é a inica acdo humana que ndo separa o pensar do fazer
Daniela Jacinto - daniela.jacinto@jcruzeiro.com.br

"Quais sdo, no seu dia a dia, as pedagogias descolonizadoras que vocés estdo fazendo?",
questionou a professora doutora Ana Lucia Goulart de Faria, da Faculdade de Educacao da
Unicamp, durante o coléquio "Desafios da Educacao Infantil na regido de Sorocaba",
promovido pelo Féorum Regional de Educacgdo Infantil na sexta-feira passada, e do qual
participaram educadores das redes publica e privada de ensino.

Conforme Ana Lucia, ainda hoje os educadores, muitas vezes sem refletir sobre o seu fazer,
reproduzem os modos colonizadores em sua pratica escolar. Sdo praticas invisiveis de
exclusao social, como classifica. Como exemplo, a doutora em Educacao fala sobre pequenas
atitudes que incutem conceitos na cabeca das criancas. E ndo é preciso nem falar, basta impor
uma situagdo: aulas de educacao fisica em que os meninos jogam futebol e as meninas volei.
Nesse caso, fica subentendido que mulher ndo joga futebol. Outras atitudes, muitas vezes nao
tdo claras, também continuam reforcando antigas proibi¢des sociais como "menino nao
chora", "menina ndo brinca com carrinho", "homem ndo brinca com boneca"...

Quando chegam as festas, a professora doutora lembra que tem aquelas que congregam e as
que excluem. "E com relacdo as festas juninas, por que se vestir de pobre, com dente preto,
cariado? Precisamos sair do senso comum, sair das teorias que reproduzem o abismo das
desigualdades. Vamos descolonizar o pensamento", propos.

Na hora da alimentacdo, o professor tem costume de fazer uma oracdo. E entdo, diz Ana
Lucia, ele quer ser democratico, ndo focar em uma religido, e se esquece daquela crianca que
a familia ndo tem religido. Essas, disse, sdo apenas algumas das praticas escolares que
merecem ser repensadas.

Durante a palestra, Ana Liicia também citou um estudo sobre a resisténcia por parte dos bebés
negros nas creches, por causa do racismo que sofrem. "E a professora que fala "ja vem ela
com esse cabelo pra pentear", e depois ndo sabe por que a crianca grita, chora e ndo quer mais
pentear", afirmou. Esse estudo, lembra Ana Lcia, fala ainda sobre o caso de uma professora
que contou na sala de aula uma histéria sobre uma bruxa com cabelo feio para os alunos e
depois de terminar uma crianca ficou chorando. "A menina chorou porque disse ser tao feia
quanto o cabelo da bruxa. Entdo esse é um estudo do ponto de vista da resisténcia das
criancas", disse a doutora, mostrando que € preciso ter cuidado com o que se reproduz no dia
a dia. "Também deve-se parar de ler quem é racista, vamos falar de outros autores, temos
opc¢oes de muitos bons autores”, aconselhou os educadores presentes. "Quanto mais teoria a
gente conhecer, mais a gente é livre para inventar", disse.

O que estdo fazendo com a crianca de 6 anos?

A doutora em Educacdo Ana Lucia Goulart de Faria, docente da Unicamp, ainda falou, em sua
palestra, sobre os cursos de Pedagogia. Conforme ela, 90% das aulas ensinam a ser professor
do ensino fundamental. "Entdo quem nao tem formacao para trabalhar em creche e pré-escola
é justamente quem fez o curso de Pedagogia. A vivéncia das docentes sem diploma é que esta
construindo uma pedagogia para a creche e pré-escola”, observou. "Esse profissional, hoje

151



conhecido como auxiliar de educacdo, ja foi chamado de pajem, recreacionista, monitor,
agente escolar. Sdo pessoas que ocupam uma funcao docente, mas estdo sem diploma", disse
Ana Lucia, explicando que ndo é contra o diploma, mas que é preciso abolir o pensamento de
que o diploma é mais importante que a experiéncia. "Pedagogia é uma ciéncia da pratica. Nao
estou falando em acabar com o académico e sim garantir que o académico cumpra a sua
pratica", reforcou.

Ana Lucia critica o que considera um elitismo brasileiro pensar que porque tem diploma, ndo
quer trocar fralda. Conforme ela, educar e cuidar ndo tem separac¢do. "Quando estou cuidando,
estou educando", afirmou. Essa separacao, disse, ndo existe. Assim como ndo deveria existir a
separacdo do pensar e do fazer. "Quando Marx estava pesquisando o capitalismo, ele
acreditava que fosse possivel ter trabalhadores explorados e que talvez os artistas e
professores conseguissem nao ser tdo explorados, porque ele acreditava que o capital ndo
conseguiria separar o pensar do fazer, mas foi um engano no caso dos professores porque a
apostila faz isso, ela consegue separar quem pensa de quem executa", afirma, acrescentando
que entdo, na sociedade capitalista, s6 sobrou o brincar, que para Ana Licia é a tinica agao
humana que ndo separa o pensar do fazer.

E por falar em brincar, a professora doutora questiona sobre o que estao fazendo com a
crianca de 6 anos. "Simplesmente essa crianca virou aluno e nao esta mais brincando. Temos
no minimo de acompanhar os professores do primeiro ano, que estdo apavorados com essa
mudanca. A crianca tem direito a brincadeira, a expressar seus sentimentos e fantasias", disse.
Durante o coléquio, que deu origem a muitas reflexdes sobre a pratica docente, Ana Liicia
aproveitou para lembrar aos educadores presentes que "as criancas aprendem mesmo quando
os adultos ndo tém intencdo de ensinar".

A mesa de discussao contou ainda com a presenca da professora Roseli Garcia, diretora da
rede municipal de Sorocaba e doutoranda em Educacdo, e do sociélogo José Haroldo de
Souza, representante dos pais.

Durante o evento, os participantes puderam conhecer a exposicdo de trabalhos do artista
plastico Adriano Gianolla e de alunos da Educacao Infantil. O Férum Regional de Educacao
Infantil é uma articulacdo da sociedade civil que pretende discutir e propor politicas e agdes
voltadas a essa area. A organizacao é feita de forma horizontal e suprapartidaria. Participam
pais e maes, profissionais da educacdo e pesquisadores sobre o tema. Organizado em rede, o
Férum Regional também esta ligado ao Forum Paulista de Educacao Infantil e ao Movimento
de Educacao Infantil do Brasil (Meib).
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