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RESUMO

PEREIRA, Sara Aparecida. Emancipagdo ou Ideologia? Uma Analise da Matriz Curricular da
Rede Municipal de Ensino de Sorocaba, 2015. 171 p. (Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo)— Universidade Federal de S&o Carlos, Sorocaba, 2015.

O desenvolvimento desta pesquisa que tem por objeto de estudo a Matriz Curricular da Rede
Municipal de Ensino de Sorocaba buscou, por meio da analise documental, o estudo do
curriculo na perspectiva da educacdo emancipatdria. Nessa perspectiva, o curriculo deve ser o
movimento que constréi com os sujeitos a possibilidade da transformacdo. Os conceitos
estudados e aprofundados neste trabalho foram o de ideologia e emancipagéo, fundamentados
por meio da Teoria Critica e da Educacdo Humanizadora. Todos os conceitos apresentados
foram discutidos em relacdo ao movimento de construcdo da Matriz Curricular da Rede
Municipal de Ensino de Sorocaba, no intuito de analisar esse documento na perspectiva de
uma educacdo que efetivamente contribui para a emancipacdo dos sujeitos e que €
comprometida com a transformacdo da realidade. A metodologia deste trabalho de pesquisa
envolveu-se com o conhecimento da realidade, ndo um conhecimento neutro e, sim, um
conhecimento ético-criticamente orientado. Para obter as respostas aos problemas de
pesquisa, foi desenvolvida a analise do documento em estudo. A analise levou a reflexdes e
problematizagdes relacionadas com os fundamentos tedricos deste trabalho e ao desvelamento
guanto ao uso ideoldgico do conceito de emancipacdo. Na anélise, considerou-se que, por
meio da leitura critica de documentos que embasam a educacao, € possivel perceber a difuséo
das ideologias, pois muitos documentos fazem uso do conceito de emancipagdo de forma
ideoldgica para ocultar sua concepgdo verdadeira, dificultando a compreensédo do curriculo e
da educacdo na perspectiva da emancipacdo. Muitos documentos apresentam um falso
discurso de liberdade e emancipacdo dos individuos, mas quando realizamos uma leitura
critica e a analise do documento, tendo por base referenciais, verdadeiramente,
comprometidos com a educacdo emancipatoria, é possivel desvelar a intencdo de incutir nas
consciéncias falsas ideias para a aceitacdo das coisas como séo, da vida como ela é, ou seja,
para ajustar os homens a realidade. As analises desenvolvidas desvelaram o uso ideoldgico e a

apropriacgéo ideoldgica do conceito de emancipacéo.

Palavras chave: Teoria Critica, Ideologia, Educacdo Emancipatoria.



ABSTRACT

PEREIRA, Sara Aparecida Pereira. Education: Emancipation or Ideology? A
analysis of the Curricular Matrix of Sorocaba's Education Municipal System, 2015. 171 p.
(master's degree dissertation) — Universidade Federal de S&o Carlos, Sorocaba, 2015.

The development of this research, which has the object of study being the Curricular Matrix
of Sorocaba's Education Municipal System sought through the documental analysis in a
emancipatory education perspective. In this perspective the curriculum must be the way that
builds the transformation possibility with the individuals. The concepts reviewed in this
research were the ideology and emancipation, substantiated by the Critical Theory and the
Humanizing Education. All of the concepts here introduced were discussed related to the
Curricular Matrix of Sorocaba's Education Municipal System construction in order to analyse
this document from a perspective of an education that effectively contributes to the
emancipation of the individuals which is indeed committed to reality transformation. The
methodology of this research sought to involve itself with the reality understanding, not a
neutral understanding, but a ethically oriented one. To seek the answers for the research's
problems, the document's analysis was created. The analysis took us to issues and discussions
related with the theoretical foundations of this research and unveiling as for the ideological
use of the emancipation concept. In the analysis it considered that by the use of the critical
reading of documents which underlie education it is possible to realize the ideology diffusion,
since a lot of documents make use of the emancipation concept in a ideological manner to
mask its genuine conception, hampering the curriculum and education's understanding in a
emancipation perspective. Many documents present a false speech of freedom and individuals
emancipation, but if you read it critically and through the document's analysis, based on
genuine references committed with the emancipatory education it is possible to reveal the
intention of instill into the consciences false ideas for accepting things as they are, in other
words, adjust men to the reality. The analysis developed revealed the ideological use and the

ideological appropriation of the emancipation concept.

Key words: Critical Theory, Ideology, Emancipatory Education.
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APRESENTACAO

1. A trajetoria da pesquisadora

O processo de construcdo do curriculo das escolas municipais do sistema de
ensino de Sorocaba implicou a minha trajetéria profissional inicial como docente’ que atuou
no ensino fundamental de 2002 a 2007, na educagéo infantil de 2004 a 2007 e, a partir de
2008 até 0 momento presente, como supervisora de ensino do sistema municipal de ensino de
Sorocaba. Considerando o exposto, é importante realizar o recorte temporal dos anos 2002 a
2012 para situar o periodo que foi estudado nesse trabalho de pesquisa e destacar que, nesses
anos, vivenciei ora como docente, ora como supervisora de ensino todo o movimento,
realizado no sistema municipal de ensino de Sorocaba por meio da Secretaria da Educacéo, de
construcdo do Projeto Politico-Pedagogico, do Marco Referencial e da Matriz Curricular.

Por meio de todas essas situacOes apresentadas tive a possibilidade de refletir e
vivenciar da teoria a pratica e vice-versa, perspectivas contraditérias e movimentos de
resisténcia. No plano do discurso ideoldgico estive em contato com as ideias, pautadas em
diferentes referenciais teoricos, de dialogo, democracia, liberdade e emancipagdo, mas que na
pratica nem sempre se efetivaram.

Como sujeitos histéricos e humanos, somos seres da acdo-reflexdo, somos
seres da praxis e pensamos a partir da realidade e do contexto em que estamos inseridos,
realizamos nossas reflex6es a partir de nossas visdes de mundo e a partir das acGes que
concretizamos no mundo. E ndo apenas refletimos sobre 0 mundo, como também somos
produtos do mundo, da nossa realidade e do nosso contexto histdrico. E por isso que, como
professora e educadora que acredita na educacdo publica, democrética e comprometida com a
existéncia dos seres humanos, que tomei como reflexdo as experiéncias que vivenciei
enquanto docente e supervisora de ensino, no periodo de 2002 a 2012, durante 0 movimento
de construcdo de documentos que orientam, no plano tedrico, as acdes pedagogicas a serem

efetivadas pelas escolas publicas municipais de Sorocaba.

1 x . . x S -

A opcéo da pesquisadora em organizar a apresentagdo do trabalho, com a trajet6ria pessoal e profissional e na
sequéncia o contexto de implementacdo da Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba sob a
Otica da pesquisadora, é para deixar claro ao leitor que todas essas situagdes foram motivadoras para o
desenvolvimento da pesquisa.
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O historico apresentado me faz rememorar 0 momento da minha vida em que
escolhi a area da educacédo e, também, a minha trajetéria como estudante de escola publica.
Vivi inlmeras experiéncias como estudante, tanto opressoras quanto libertadoras, pois tive o
privilégio de ter professores abertos ao dialogo e que acreditavam na educacdo comprometida
com a existéncia dos seres humanos. Durante os anos finais do ensino fundamental, antigo
segundo grau, tive o privilégio de ter professores abertos ao didlogo e que enxergavam a
educacao para além da reproducdo de ideias dominantes e o potencial do ser humano como
construtor da sua propria historia de vida.

Com esses professores comecei a compreender melhor a escola e a realidade,
comecou a nascer em mim a vontade de ser professora para ampliar o entendimento do
mundo, para ter mais condigdes de ler e agir no mundo. Assim, em 1997 e com 14 anos de
idade escolhi o Magistério, antigo curso na modalidade de ensino médio, que habilitava a
docéncia na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

E a semente que aqueles professores plantaram comecou a germinar, pois a
minha curiosidade foi aumentando cada vez mais e de curiosidade ingénua comecei a
caminhar para curiosidade epistemoldgica. Foi no Magistério que conheci o grande educador
Paulo Freire. N&o tive o privilégio de conhecé-lo pessoalmente, contudo tive a oportunidade
de conhecer suas obras e me apaixonar por ele a cada leitura. Lembro-me, como se fosse hoje,
do primeiro livro que li “Professora sim, tia ndo”. E nunca mais parei de ler e de me apaixonar
por Paulo Freire e pela educacdo.

No Magistério, entendi melhor o que os meus professores do ensino
fundamental queriam dizer a respeito do sujeito histérico. Comecei a me conscientizar de que
a realidade social é uma constru¢do humana e que, como sujeito historico, poderia transformar
a minha existéncia, intervir na realidade, construir novas formas de ver e de agir no mundo e
gue como educadora, por meio da minha praxis, poderia contribuir para despertar
consciéncias.

Esse processo que descobri ainda jovem de ler o mundo, de dialogar,
conscientizar, agir e intervir continua, mesmo transcorridos alguns anos, enfrentando 0s
condicionamentos e as opressdes, pois fago renascer em mim, a cada dia, a esperanga; ndo a
de quem espera, mas aquela muito bem explicada por Paulo Freire: a de esperancar. Cada dia
é um processo de descoberta, de aprendizagem, de didlogo, de resisténcia e de acdo. De 1997

a 2015 ja se passaram 18 anos. Essa passagem dos anos me fez acreditar ainda mais nas sabias
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palavras de Freire: “O homem, como um ser historico, inserido num permanente movimento

de procura, faz e refaz constantemente o seu saber”. (FREIRE, 1981, p. 4).

2. A implementacdo da Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba

sob a dtica da pesquisadora

A Secretaria da Educacdo de Sorocaba, com o processo de municipalizacdo
previsto na Constituicdo Federal Brasileira de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/1996 — LDB), passa pela expansdo do atendimento das
criancas na faixa etéria correspondente as séries iniciais do Ensino Fundamental. A expansdo
do nimero de escolas municipais em Sorocaba aconteceu em atendimento & legislacdo e em
virtude desse processo.

Quanto ao processo de municipalizacdo, € importante destacar que a
Constituicdo Federal Brasileira (CF) de 1988 introduziu os principios da descentralizacdo e da
municipalizacdo na gestdo e a implementacdo das politicas sociais publicas e reconheceu o
municipio como instancia administrativa. Na &rea da educacgdo, conforme o artigo 2112, os
municipios devem organizar seus sistemas de ensino em colaboracdo com a Unido, os Estados
e o Distrito Federal. Os Municipios devem manter cooperagdo técnica e financeira com a
Unido e com os Estados. O municipio, através dessa colaboracdo e através de seu 6rgédo
administrativo, pode administrar seu sistema de ensino, definindo normas e metodologias
pedagdgicas que se adaptem melhor as suas peculiaridades. Foi previsto que 0s municipios
poderiam organizar a constituicdo de seu sistema de ensino autbnomo ou a integracdo ao
sistema estadual de ensino.

Com a politica publica de municipalizacdo das escolas em atendimento a
Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional® no que tange &
organizacdo da educacao nacional e a responsabilidade dos diferentes entes federados Uniéo,
Estados e Municipios no oferecimento do ensino obrigatdrio, a Secretaria da Educagéo, por
meio da Prefeitura de Sorocaba, optou pela ampliagédo das escolas municipais.

2 Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboracéo seus
sistemas de ensino. (Anexo ).

% Art. 8° A Unifo, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em regime de colaborago, os
respectivos sistemas de ensino. (Anexo II).
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Em 1994, o municipio de Sorocaba criou o Conselho Municipal de Educacéo’
e, em 1998, foi instituido o sistema municipal de ensino®. Como sistema, passou a integrar a
estrutura administrativa o Conselho Municipal de Educacéo e os diferentes profissionais que
compdem essa estrutura administrativa, sejam eles, supervisores de ensino, diretores de
escola, vice-diretores e orientadores pedagdgicos.

Com a ampliacdo das escolas do sistema municipal de ensino, em 2001, houve
um grande concurso publico para a efetivacdo de aproximadamente 200 professores para
atuacdo no ano letivo de 2002. O municipio de Sorocaba saiu de uma realidade em que
atendia, em sua maioria, a demanda de crian¢as na faixa etaria correspondente a educacdo
infantil nos centros de educagdo infantil e em menor ndmero criangas e adolescentes da faixa
etaria correspondente aos anos iniciais e aos anos finais do ensino fundamental e do ensino
médio.

O crescimento das escolas do sistema municipal, a efetivacdo dos docentes e a
ampliagdo exponencial no atendimento aos anos iniciais do ensino fundamental, impactaram a
Secretaria da Educacgao nos aspectos administrativos, financeiros e pedagdgicos.

No aspecto pedagdgico, evidenciou-se a necessidade de se pensar a
organizacdo curricular. As escolas, antes mesmo da criacdo do sistema municipal de ensino,
por volta dos anos de 1996, j& vivenciavam um movimento de construcdo do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP), quando se investiu no trabalho por projetos e nas discussdes da qualidade
da educacédo. As escolas comecaram a esbocar seu PPP, que respeitava o ideario da época, da
politica educacional da Secretaria da Educacdo, que era alicercado em trés pilares: educacédo
de qualidade para todos (educacéo inclusiva); educacdo humanista e gestdo democratica. De
2000 a 2007, as escolas fundamentaram suas agdes nesse ideario como uma diretriz para a
construcdo e a implementacédo do seu PPP.

Em 2007, a Secretaria da Educagdo de Sorocaba contratou a assessoria do

Tss

Instituto Paulo Freire® (IPF) para a implementacdo do programa “Escola Cidadd’, dentre as

4 SOROCABA. Legislacdo de educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio e educacdo profissional.
Conselho Municipal da Educacéo, 2001.

> O Municipio de Sorocaba instituiu seu sistema de ensino em 1998, reconhecido pelo Conselho Estadual de
Educacdo através do Parecer n° 197/98. SOROCABA, 2001. (Anexo III).

® A misséo do Instituto Paulo Freire (IPF) é educar para transformar, dando continuidade e reinventando o
legado freiriano na promocdo de uma educacdo emancipadora, combatendo todas as formas de injustica, de
discriminacao, de violéncia, de preconceito, de exclusdo e de degradagdo das comunidades de vida, com vistas a
transformagdo social e ao fortalecimento da democracia participativa, da ética e da garantia de direitos.
FREIRE. Instituto Paulo. Curriculo institucional. Disponivel em: < http://www.paulofreire.org> Acesso em: <09
nov. 2015>.
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varias agdes desenvolvidas pelo programa, o movimento de atualizacdo do PPP foi uma
grande frente de trabalho. Nesse mesmo ano, a Secretaria da Educacgéo realizou um grande
concurso publico para a efetivacdo do suporte pedagdgico do quadro do magistério publico
municipal, que é composto por supervisores de ensino, diretores de escola, vice-diretores e
orientadores pedagogicos. Em 2008, em virtude do concurso publico, foram efetivados os
profissionais que comporiam esses cargos, que antes contavam, em sua maioria, com
professores das escolas municipais designados para exercer a fungdo. Em 2008, mesmo com a
realizacdo do concurso publico e a efetivacdo de um numero relevante de profissionais, a
Secretaria da Educacdo da continuidade ao trabalho iniciado em 2007 com a assessoria do
IPF.

A proposta previa que o PPP das escolas seria elaborado em etapas,
concomitantemente as formacdes com diretores, vice-diretores, orientadores pedagogicos e
supervisores de ensino, com o propdsito de concluir todas as etapas até 2009. Contudo,
considerando a ndo concluséo das etapas de construcdao do PPP, as escolas foram orientadas a
elaborarem, para o ano de 2008, um Plano de Trabalho Anual (PTA). A estrutura do
documento foi construida coletivamente durante as formacdes e com a assessoria do IPF.
Com a construcdo da estrutura do documento, as escolas iniciaram no mesmo ano, o
movimento de construcdo coletiva do PTA, que contou com a participacdo dos diferentes
profissionais que compdem a estrutura da escola, a participacdo de pais de alunos e da
comunidade escolar.

Para a construcdo do PTA as escolas organizaram reunifes e encontros para a
discussdo de processos pedagodgicos, para a analise da realidade do entorno da escola, para o
levantamento de problematicas sociais e para a construgcdo de propostas de enfretamento das
situagdes apresentadas junto a comunidade. Os encontros e as reunies para a construcdo do
PTA foram momentos de reflexdo conjunta que movimentou as escolas e as suas respectivas

comunidades, impactando em demandas de trabalho a Secretaria da Educacéo.

” Por meio desse programa o IPF oferece consultoria, assessoria e cursos e palestras sobre: Planejamento
Dialdgico, Projeto Eco -Politico -Pedagdgico, Fortalecimento da Gestdo Democratica, Formagdo de pais e
familiares, Colegiados Escolares, Progressdo Continuada, Ciclos e Avaliacdo Dial6gica, Leitura do Mundo
(diagnostico da realidade do entorno da escola e da propria escola, de forma participativa e dialogica para
impactar no curriculo), Pedagogia da Sustentabilidade, Sistema Municipal de Educacdo, Plano de Educacao
Municipal, Avaliagdo Educacional Dialogica das redes municipais e estaduais de educagdo, Reorientagdo
curricular, etc. FREIRE. Instituto Paulo. Curriculo institucional. Disponivel em:
<http://www.paulofreire.org> Acesso em: <09 nov. 2015>.
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Desde 2008 até o momento as escolas constroem e/ou atualizam, anualmente
seu PTA remetendo o documento & Secretaria da Educagdo, por meio dos supervisores de
ensino para acompanhamento. Em conjunto do processo coletivo de discusses oportunizadas
durante as formacGes e a construcdo do PPP, aconteceu também o processo de construcdo dos
referenciais conceituais e filosoficos que deveriam embasar 0s projetos das escolas. Para
tanto, durante o ano de 2010, a Secretaria de Educagéo com a assessoria do IPF, promoveu
encontros tematicos com os profissionais da educagdo e o resultado desse trabalho foi
submetido a leitura e estudos no inicio do ano letivo de 2011. Os encontros tematicos e as
discussbes coletivas promoveram a construcdo do Marco Referencial e o documento foi
finalizado nesse mesmo ano.

O Marco Referencial (2011) ¢ um documento que sistematiza referenciais
filoséficos que devem sustentar a construcdo do projeto de cada unidade escolar do sistema
municipal de ensino de Sorocaba. Esse documento foi construido durante os anos de 2010 e

2011, e conforme consta na apresentacao:

Para a elaboracdo do Marco Referencial, durante o ano de 2010, a Secretaria de
Educagdo promoveu encontros teméaticos com os profissionais da educacdo e o
resultado deste trabalho foi submetido a leitura e estudos, no inicio do ano letivo de
2011, pela comunidade escolar das Unidades Educacionais, para que todos
pudessem contribuir neste documento, que foi construido a muitas ma&os.
(SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, pag. 05).

E importante destacar que a apresentacdo do Marco Referencial (2011) aponta
que, para a construcdo de seus projetos, as unidades escolares devem considerar a articulacao
com a comunidade, pois o projeto pedagdgico deve expressar de maneira critica e dialdgica 0s
anseios da comunidade. O Marco Referencial deve ser um ponto de partida, mas ndo de
chegada que fundamenta os conceitos de sociedade, de sujeito e de educacdo do sistema
municipal de ensino de Sorocaba.

Em conjunto da construcdo do PPP das escolas e do Marco Referencial,
aconteciam, também, as discussdes em torno da necessidade da organizacdo do curriculo
escolar. O movimento de construgéo do curriculo foi concomitante as primeiras discussdes do
PPP e, também, estavam baseadas no ideario da politica educacional e seus trés pilares:
educacdo de qualidade para todos (educacdo inclusiva); educacdo humanista e gestdo

democratica.
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Nesse mesmo periodo a Secretaria da Educacdo contava com um nucleo de
formagédo para professores, composto por professores das escolas municipais que foram
designados para a fungdo de professores formadores e integravam o Nucleo de Formacéo do
Ensino Fundamental (NUCEF). Os professores que integravam o NUCEF iniciaram o
movimento de construcdo do curriculo minimo. Esse documento foi organizado pelos
professores do NUCEF e encaminhado as unidades escolares para estudo com as equipes de
diretores, vice-diretores, orientadores pedagdgicos e professores durante a hora de trabalho
pedagdgico coletivo (HTPC).

As primeiras discussdes em torno do curriculo em conjunto das escolas
apontou para a construgdo de um curriculo minimo. Entretanto, com toda a movimentacao que
ocorreu entre os anos de 2008 a 2011, em conjunto do IPF para a construcdo do Marco
Referencial, impactou também na construcdo do curriculo. As discussGes apontaram para a
necessidade da construcdo de um referencial curricular, uma proposta curricular ou, uma
matriz curricular e ndo mais um curriculo minimo.

No ano de 2009 foi inaugurado o Centro de Referéncia em Educacdo (CRE) e
os professores formadores gque integravam o NUCEF passaram entdo a integrar a estrutura do
CRE, que teve como frentes de trabalho a formacéo de professores e a educacdo especial. As
discussdes em torno do curriculo passaram a integrar a pauta do CRE. No periodo de 2011 a
2012 foi realizado o processo de construcdo do documento Matriz Curricular e para a
construcdo desse documento a Secretaria da Educacdo deixou a assessoria do IPF e realizou a
contratagdo da assessoria da professora Guiomar Namo de Mello®.

E importante registrar que a ruptura com o IPF e a contratacio da professora
Guiomar encerrou 0 movimento de discussoes e didlogo que envolviam os diferentes sujeitos
que compOem a estrutura da Secretaria da Educacdo, das unidades escolares e das
comunidades escolares. Para o processo de construgdo da Matriz Curricular, a professora

Guiomar organizou, inicialmente, encontros com a estrutura de profissionais que atuavam na

® Guiomar Namo de Mello é diretora da EBRAP — Escola Brasileira de Professores, empresa dedicada a estudos,
iniciativas e projetos na area de educacdo inicial e continuada de professores da educacdo basica. Nessa empresa
esta prestando consultoria para projetos de formacdo inicial de professores da educacéo basica em nivel superior,
presencial e a distancia. MELLO. Guiomar Namo. Uma vida de educadora. Disponivel em:
< http://www.namodemello.com.br > Acesso em: <10 nov. 2015>.
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época, no espaco da Secretaria da Educacdo (SEDU). Apos alguns encontros com esses
profissionais, foram realizados encontros com os diretores de escola e com os orientadores
pedagogicos. Nos encontros a professora Guiomar expds aos grupos seu posicionamento
politico, filoséfico, epistemologico e axioldgico em relacdo ao curriculo.

Posteriormente aos encontros, realizados a apresentacdo e os posicionamentos
da professora, os diretores e orientadores pedagdgicos ficaram com a incumbéncia de discutir
com os professores nas escolas, durante as horas de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC),
suas sugestBes para compor a constru¢cdo da Matriz Curricular. Cada escola realizou as
discussbes que foram compiladas em um texto que deveria ser encaminhado a SEDU dentro
de um prazo determinado. Os textos foram analisados por diferentes profissionais da SEDU
para compor a Matriz Curricular que estava sendo redigida pela professora Guiomar.

Com a conclusédo parcial do documento a professora Guiomar encaminhou o
texto para SEDU que o remeteu as unidades escolares para leitura e contribuicGes em
conjunto dos professores durante as HTPCs. Apds esse processo, no inicio de 2012, a
professora Guiomar entregou o documento final a Secretaria da Educacdo e, dessa forma, as
escolas municipais de Sorocaba passaram a contar com uma Matriz Curricular. O documento
final foi intitulado como Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba (2012)
e é composto por cadernos para cada etapa da educacdo basica. Em seu texto introdutorio,
encontra-se a afirmacdo de que o esforgo da Secretaria da Educacdo de Sorocaba para a
construcdo da Matriz Curricular foi demarcado pelo Marco Referencial que aborda valores e
pressupostos tedricos que sustentam a rede municipal de ensino de Sorocaba.

No texto da Matriz Curricular de Sorocaba ha um trecho que tem como

referéncia Paulo Freire e considera que:

[...] propBe-se que a construcdo do conhecimento com o educando seja a partir
da “Leitura do Mundo” trazendo para o didlogo que constrdi conhecimento temas
gue muitas vezes sdo exteriores ou sdo abordados superficialmente pelos
tradicionais “contetidos escolares” ou conteudos programaticos, muitas vezes
restritos aos fragmentos da ciéncia, trabalhados de forma bancéria, disciplinar,
sem fazer relagfes com outros saberes, com 0 mundo em que se vive, com outras
dimensdes do conhecimento humano, o que torna o processo de aprendizagem
desinteressante para o estudante. (SOROCABA, MATRIZ CURRICULAR,
2012, pag. 07).

E ainda a Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba (2012)

apresenta a consideracdo de que na perspectiva freireana, a educacéo visa a humanizacao, a
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emancipacao, a transformacao social e a construcdo de uma realidade mais justa e igualitaria.
Nesse sentido, a rede municipal de ensino de Sorocaba considera que o desenvolvimento
humano deve ser pautado na construcdo de sujeitos autbnomos, capazes de buscar respostas as
préprias perguntas, compreendendo a histéria como possibilidade e ndo como determinacéo.
Considerando a apresentacdo de implementacdo da Matriz Curricular na Rede
Municipal de Ensino de Sorocaba sob a 6tica da pesquisadora, é importante apresentar o
contexto politico desse momento e situar os fatos no espaco, no tempo e nos diferentes
contextos que influenciaram as concepc¢des e as acdes concretas, pois como seres historicos
gue somos, influenciamos no processo de construcdo da realidade, assim como, somos
influenciados por ela. Ao situar os fatos no espaco, no tempo e no contexto politico,
conseguimos compreender melhor os movimentos de opresséo e de resisténcia dos sujeitos.
Nesse periodo, a cidade de Sorocaba estava sob a administracdo do Partido da
Social Democracia Brasileira (PSDB). Esteve a frente da Secretaria da Educacéo, no periodo
de 2002 a 2013, a professora Maria Teresinha Del Cistia®. Anteriormente, a Secretaria da
Educacdo foi a professora Sheila Kartzer Bovo'. O empresario Renato Fauvel Amary*!
esteve a frente da prefeitura durante os anos de 1997 a 2004. Filiado ao PSDB por mais de 20
anos, partido que ajudou a estruturar em Sorocaba, deixou a sigla e filiou-se ao PMDB para
disputar as eleicdes municipais de 2012 em Sorocaba. Venceu o primeiro turno, mas foi
derrotado no segundo turno pelo tucano e ex-aliado politico Antonio Carlos Pannunzio.
E advogado, formado pela Faculdade de Direito de Sorocaba (FADI) em 1969, especializado
em Direito Comercial e Direito Tributario em 1972 e Direito Processual Civil em 1973, todos
pela Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo. Foi advogado da Petrobras, empresario
do setor imobiliario, conselheiro da Fundagédo Prefeito Faria Lima, deputado estadual em S&o
Paulo (1995-1996), prefeito de Sorocaba (1997-2004) e deputado federal por S&o Paulo
(2007-2010). Enquanto prefeito presidiu o Comité de Bacia Hidrografica dos rios Sorocaba e
Médio Tieté. Elegeu-se no ano de 2006 como Deputado Federal por S&do Paulo. Na Camara
dos Deputados, Amary foi membro das Comissdes de Desenvolvimento Urbano, Relagdes
Exteriores e Defesa Nacional e da Comissdo de Constituicdo e Justica e, ainda como

deputado, foi eleito presidente do Grupo Parlamentar Brasil-Libano e presidente da Frente

® Mudanca de secretariado. Disponivel em: <http://brasil.estadao.com.br>. Acesso em <12 ja. 2016>.
19 Mudanca de secretariado. Disponivel em: <http://brasil.estadao.com.br>. Acesso em <12 ja. 2016>.
' AMARY. Renato. Trajetoria. Disponivel em: < http://www.renatoamary.com.br> Acesso em: <11 nov. 2015>.
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Parlamentar de Desenvolvimento Vocacional dos Municipios. Apds quase 20 anos no PSDB,
0 candidato perdeu espago no partido e filiou-se oficialmente ao PMDB em mar¢o de 2011.
Ao filiar-se no PMDB, Amary foi nomeado presidente da sigla em Sorocaba e recebeu a
incumbéncia do vice-presidente da Republica Michel Temer (PMDB), para coordenar e dar
estrutura ao partido em vinte cidades da regido de Sorocaba.

No periodo de 2005 a 2013, esteve a frente da prefeitura de Sorocaba o0 médico
Vitor Lippi*? que foi conselheiro honorario da Faculdade de Direito de Sorocaba. Lippi
nasceu em Sorocaba, em 18 de maio de 1959 e cresceu no municipio de Mairinque em razao
das atividades profissionais do pai junto a Companhia Brasileira de Aluminio (CBA).
Concluiu o ensino médio em Sorocaba e, em 1978, foi aprovado no vestibular para a
faculdade de medicina da Fundacdo Souza Marques, no Rio de Janeiro, onde se formou
médico e se especializou em dermatologia. Vitor Lippi voltou a morar em Mairingue, onde
também atuou como médico da CBA. Foi convidado para participar das elei¢bes municipais
naquela cidade, onde foi vereador entre 1989 e 1992, e teve como uma de suas bandeiras a
emancipacao politica do distrito que se transformou no municipio de Aluminio. Na recém
criada cidade, disputou a primeira eleicdo municipal e foi eleito vereador, participando da
instalacdo da primeira legislatura entre 1993 e 1996, tendo sido presidente da Camara
Municipal em 1994. Em Sorocaba, sua atuacdo no Poder Publico comecou em 1997 como
secretario de saude na gestdo do prefeito Renato Amary. Em 2004 foi candidato a prefeito e
em 2008 foi reeleito com 242.271 mil votos, totalizando 79,35% dos votos validos, a maior
votacdo registrada na histdria de Sorocaba. Vitor Lippi recebeu alguns prémios em funcao de
sua atuacdo politico-administrativa na Prefeitura de Sorocaba. Recebeu em 2008 o Selo
Prefeito Empreendedor pelo Sebrae, no mesmo ano foi diplomado Prefeito Amigo da Crianga
pela Fundacdo Abring, recebeu o Diploma de Destaque Nacional em Meio Ambiente, A¢do
Social e Desenvolvimento Sustentavel, titulo esse outorgado pelo Instituto Ambiental
Biosfera e pelo Instituto Brasileiro de Estudos Especializados (IBRAE). No Rio de Janeiro,
também foi condecorado com a Medalha Brigadeiro Tobias, maior honraria outorgada pelo
Comando Geral da Policia Militar de S&o Paulo, e com a Medalha Comemorativa ao

Sesquicentenério da Revolucgéo Liberal de 1842, concedida pelo CPI-7/Sorocaba, e ainda com

121 IpPI. Vitor. Trajetoria. Disponivel em: < http://www.vitorlippi.com.br> Acesso em: <11 nov. 2015>.
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o Diploma de Amigo dos Bombeiros, conferido pelo comando do 15° Grupamento de
Bombeiros de Sorocaba.

O periodo de construcdo da Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Sorocaba (2012) foi demarcado pela lideranca do PSDB na cidade de Sorocaba e no governo
do estado de S&o Paulo. O Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB)* foi fundado
em 25 de junho de 1988 pelo ex-governador Méario Covas (na época senador) e seu simbolo é
um tucano nas cores azul e amarela. Por essa razdo, seus membros sdo eventualmente
chamados de "tucanos”. O seu codigo eleitoral € o 45. Foram presidentes nacionais do
partido, Franco Montoro, Fernando Henrique Cardoso, Mario Covas, José Richa e Pimenta da
Veiga (que se revezaram em uma comissao provisoria, no primeiro ano depois da fundacao).
Passaram também pela presidéncia Tasso Jereissati e José Serra, entre outros. O atual
presidente é Aécio Neves e foi eleito em 2013.

Conforme Guiot (2002), o PSDB foi criado originalmente com o objetivo de
representar a social democracia no Brasil. Entre as principais propostas originais do partido,
encontram-se 0 enxugamento da maquina, a instituicdo do parlamentarismo no plano politico
e uma economia de mercado regulada pelo Estado, com participacdo mais livre das empresas
privadas e de investidores internacionais. Nesse sentido, € importante considerar que a
concepcdo da social democracia é uma politica de intervengbes econdmicas e sociais do
Estado para promover justica social num sistema capitalista e uma politica envolvendo Estado
de bem-estar social, sindicatos, regulacdo econdmica para o interesse geral da populacéo,
intervencdes para promover uma distribuicdo de renda mais igualitaria e um compromisso
para com ademocracia representativa. Surgiu no fim doséculo XIX por partidarios
do marxismo que acreditavam que a transi¢cdo para uma sociedade socialista deveria ocorrer
sem umarevolucdo, mas sim por meio de uma gradual reforma legislativa do sistema
capitalista a fim de torna-lo mais igualitario.

Em contradicdo as concepcbes da social democracia, as principais medidas
adotadas pelo PSDB estdo as privatizagdes que desnacionalizam a economia do pais e criam
monopolios, as terceirizagOes, inclusive de servicos publicos essenciais como educacao e

salde, a reducdo dos investimentos publicos em obras de infraestrutura e dos gastos sociais

13 BRASILEIRA. Partido da Social Democracia. Histéria do partido.  Disponivel em:
< http://mww.psdb.org.br> Acesso em < 10 nov. 2015>.
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publicos e o arrocho dos salarios dos trabalhadores. Segundo Guiot (2002), no momento de
sua fundacdo em junho de 1988, o PSDB néo foi um partido homogéneo. No seu interior,
coexistiam correntes de pensamento bastante distintas: os social democratas, os liberais
progressistas, 0s socialistas democraticos e, finalmente, os democratas cristdos. E, apesar da
diversidade de tendéncias, o PSDB despontou para uma orientacdo ndo de cunho social
democrata, mas sim alinhada ao neoliberalismo™*.

Considerando o exposto, é relevante destacar que foi nesse cenério politico que
se deu o processo de implementacdo da Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Sorocaba. Como ja apresentado nesse texto, durante os anos de 2002 a 2012 diversos
movimentos em torno da organizagdo curricular foram desenvolvidos na rede municipal de
ensino de Sorocaba até a contratacdo de assessorias. Nesse periodo foi contratada a Assessoria
do Instituto Paulo Freire e da professora Guiomar Namo de Mello.

O Instituto Paulo Freire®®, conforme informacdes disponiveis na pagina virtual
do proprio instituto, surgiu a partir de uma ideia de Paulo Freire (1921-1997), no dia 12 de
abril de 1991, pois ele desejava reunir pessoas e instituicdes que, movidas pelos mesmos
sonhos de uma educacdo humanizadora e transformadora, pudessem aprofundar suas
reflexdes, melhorar suas praticas e se fortalecer na luta pela construcdo de um outro mundo
possivel. O IPF é responsavel pelo desenvolvimento de assessorias, como a desenvolvida em
Sorocaba para 0 movimento de construcdo curricular, a organizacdo dos Projetos Politicos-
Pedagogicos das escolas e a sistematizacdo do documento Marco Referencial (2011) em
diferentes municipios brasileiros. Na péagina virtual do IPF, encontra-se o curriculo
institucional que apresenta a atuacdo do instituto com formacéo presencial e a distancia,
consultoria, pesquisas, publicacdes, preservacdo da memoria e reinvengédo do legado freiriano,
novas formas de gestdo educacional e de uso de tecnologias da informacéo, participacdo de
redes e movimentos locais, nacionais e internacionais, que lutam pela construcdo de uma
outra educacdo possivel e de um outro mundo possivel. Outro destaque estd no link do
portfolio institucional da pagina virtual do instituto que apresenta que, em 6 de marco de
2009, o Ministério da Justica do Brasil concedeu ao IPF o titulo de Organizacdo da Sociedade

4 Doutrina que defende a absoluta liberdade de mercado e uma restricdo & intervencéo estatal sobre a economia,
s6 devendo esta ocorrer em setores imprescindiveis e ainda assim num grau minimo. JAPIASSU e
MARCONDES, 2001.

!> FREIRE. Instituto Paulo. Curriculo institucional. Disponivel em: < http://www.paulofreire.org> Acesso em:
<09 nov. 2015>.
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Civil de Interesse Publico (OSCIP), consolidando a sua possibilidade institucional de
trabalhar com programas e projetos sociais, culturais, ambientais e educacionais, por meio de
parcerias com diferentes instituicdes governamentais. Conforme as informag0es encontradas
no curriculo institucional, dentre as parcerias governamentais do IPF destacam-se 0S servigos
de assessoria a diferentes municipios brasileiros.

Conforme ja explicitado nesse texto, a prefeitura de Sorocaba, por meio da
Secretaria da Educacdo, ndo renovou o contrato de assessoria firmado com o Instituto Paulo
Freire e para a continuidade de assessoria para 0 movimento de construcdo curricular na rede
municipal de ensino de Sorocaba foi contratada a assessoria da professora Guiomar Namo de
Mello. A professora Guiomar Namo de Mello é diretora da EBRAP — Escola Brasileira de
Professores, empresa dedicada a estudos, iniciativas e projetos na area de educacéo inicial e
continuada de professores da educacgédo basica. Nessa empresa presta consultoria para projetos
de formacdo inicial de professores da educacdo basica em nivel superior, presenciais e a
distancia. Na pagina virtual da professora'® encontram-se informagdes sobre seus trabalhos,
seu curriculo e sua estreita relagdo com o PSDB.

E formada em Pedagogia pela Universidade de S&o Paulo (USP) em 1966, fez
mestrado e doutorado em educacdo na PUC/SP em 1976 e 1980 respectivamente, e pos-
doutorado no Institute of Education da London University em 1991-1992. Apoés quase dez
anos trabalhando em escolas publicas estaduais, iniciou carreira como professora de ensino
superior na PUC-SP, de 1969 a 1985 e respondeu pelas cadeiras de Psicologia Escolar e
Psicologia Social para cursos de pds-graduacdo e de Metodologia de Pesquisa e Teorias da
Educacao Escolar para o curso de graduacdo em Educacgéo. Trabalhou ainda como professora
visitante na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), na Universidade Federal de
Séo Carlos (UFSCAR) e na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Paralelamente a
sua atividade docente, trabalhou mais de 10 anos como pesquisadora na Fundacdo Carlos
Chagas no Departamento de Pesquisas Educacionais. Nessa instituicdo dedicou-se
principalmente ao estudo da educagdo como politica puablica e coordenou um grupo de
pesquisadores que, a pedido da Financadora de Estudos e Projetos (FINEP), realizou a

primeira analise abrangente da educacgéo bésica brasileira no periodo de 60 a 80.

® MELLO. Guiomar Namo. Uma vida de educadora. Disponivel em: < http://www.namodemello.com.br >
Acesso em 10 nov. 2015>.
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Em 1982, foi nomeada Secretaria Municipal de Educacdo de Séo Paulo, cargo
que ocupou até o final do mandato do Prefeito Mario Covas em 1985. Na Secretaria
Municipal de Educacdo de S&o Paulo, liderou a implementacdo gerencial e pedagdgica, entre
as quais se destacam: a proposta pedagdgica das escolas municipais de primeiro grau e de
educacdo infantil; a reestruturacdo da carreira do magistério municipal, com mecanismos de
incentivos para que os professores permanecessem na docéncia; 0 Regimento Escolar que
criou os Conselhos de Escola e abriu espaco para a participacdo das familias e comunidades
na gestdo escolar; na Constituinte de 1988 e para as reformas educacionais dos anos 90. Em
1986, elegeu-se Deputada Estadual de Sdo Paulo e, em 1988, contribuiu com seu mandato
para a formacdo do PSDB. No legislativo paulista, foi presidente da comissdo de educacédo e
coordenou os trabalhos de elaboracdo da Constituicdo do Estado de Sdo Paulo na &rea de
politicas sociais e educacdo. Nesse periodo, foi ainda assessora para assuntos educacionais do
Senador Mario Covas, lider da Constituinte Nacional.

Em 1990 e 1991, foi consultora da preparacdo de projetos do Banco Mundial
de investimento em educacdo na regido Nordeste e no Estado de Minas Gerais. De 1992 a
1996 viveu no exterior, o primeiro ano em Londres para seu P6s Doutorado e 0s seguintes em
Washington, onde trabalhou como especialista sénior de educacdo no Banco Mundial e no
Banco Interamericano de Desenvolvimento. Em ambas as instituigdes gerenciou ou
assessorou a preparacdo de projetos de investimento do setor publico em educacdo na
Argentina, Paraguai, Equador, Uruguai e Bolivia. Em 1997, regressou ao Brasil para assumir
a direcdo executiva da fundacdo Victor Civita, uma organizacdo sem fins lucrativos mantida
pelo grupo Abril que se dedica a publicacdes especializadas para professores de educacéo
béasica. Nessa posi¢cdo, vem exercendo a direcdo editorial da revista “Nova Escola” e de outras
publicacdes especializadas, entre as quais se destaca 0 “Oficio de Professor”. E, também em
1997, foi nomeada pelo presidente Fernando Henrique Cardoso para o cargo de conselheira
do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) na cdmara de Educagdo Basica. No CNE, entre
outras atividades, exerceu as seguintes: foi relatora do parecer das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio; participou da elaboragdo das Diretrizes Curriculares da
Educacéo Profissional; participou da elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacdo de Professores da Educacdo Béasica em Nivel Superior. De 1998 a 2000 deu
consultoria a varios projetos educacionais entre 0s quais se destacam: a implementacdo da

reforma curricular do ensino médio no Ministério da Educacdo (MEC); o projeto do Centro de
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Referéncia em Educacdo Governador Mario Covas na Secretaria de Educacdo do Estado de
S&o Paulo; a elaboracdo da proposta do MEC para reforma curricular dos cursos de formacao
de professores em nivel superior.

Considerando o histdrico politico de implementacdo da Matriz Curricular da
Rede Municipal de Ensino de Sorocaba (2012), é relevante o que aponta Ronconi (2008)
quando apresenta que ha contradi¢bes entre o discurso democratico do governo PSDB e a
pratica de seus governantes diante das reformas educacionais promovidas pelo partido,
especialmente no estado de Sdo Paulo. A pesquisa desenvolvida por Ronconi revela o
alargamento de espacos decisérios, mas que ndo alteram, na pratica, a caracteristica
centralizadora, fato que demarca a contradi¢do entre o discurso e a pratica de governo do
PSDB.

Segundo Ronconi (2008), o final do século XX, principalmente os anos 90, foi

marcado por transformacdes tanto no mundo ocidental como no mundo oriental:

Apbs a queda do Muro de Berlim, o capitalismo na década de 1990 ganhou fei¢Ges
universalizantes e impds-se como o Unico caminho a ser trilhado pela humanidade.
Velhos principios foram retomados com nova roupagem. Nesse periodo, o discurso
contra o Estado “agigantado” ganhou cada vez mais novos adeptos. A defesa do
Estado minimo, da privatizacdo das empresas publicas, das reformas do Estado, da
prevaléncia da economia de mercado sobre questdes sociais, ganhou as péginas dos
principais jornais do pais, as capas das revistas especializadas em politica e
economia chegando a casa da maioria dos cidaddos brasileiros, tendo por via o
maior meio de comunicacdo de massa no Brasil, a televisdo de canal aberto.
Tratava-se da Nova Ordem Mundial. (RONCONI, 2008, p. 27).

A autora considera que esse discurso tornou-se hegemonico no Brasil apos a
segunda metade dos anos 90, periodo em que, no cenario politico o Brasil, foi marcado pela
eleicdo do candidato Fernando Henrique Cardoso a Presidéncia da Republica, em 1994, pelo
PSDB. Eleito e com base na implantacdo do Plano Real, defendeu a necessidade de promover
uma ampla reforma do Estado por meio de uma reviséo profunda da Constituicdo brasileira

promulgada em 1988.
Anélises mais profundas elaboradas por criticos desse programa e pensadores de
esquerda mostram o alinhamento dessa politica com o “Consenso de Washington™"".

170 Consenso de Washington propunha um conjunto de a¢Bes que deveriam ser seguidas pelos paises da
Ameérica Latina para solucionar a crise do Estado: 1. disciplina fiscal, o Estado deve limitar seus gastos a
arrecadacdo, eliminando o déficit pablico; 2. focalizar os gastos publicos em educacdo, salde e infraestrutura;
3. reforma tributéria; 4. liberalizagdo financeira e afastamento do Estado do setor, 5. taxa de cdmbio competitiva,
6. liberalizacdo do comércio exterior, estimulo a exportacdo, impulsionar a globalizacdo; 7. eliminacdo de
restricbes ao capital externo, permitindo investimento estrangeiro; 8. privatizacdo, com venda das empresas
estatais, 9. desregulacdo, com redugdo da legislacdo de controle do processo econémico e das relagcdes
trabalhistas; 10. propriedade intelectual. RONCONI, 2008.
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E, nesse sentido, qualquer tentativa de oposicdo, de questionamento era
desqualificada pelo presidente [...]. (RONCONI, 2008, p. 28).

Assim, o governo iniciou o processo de reforma do Estado, contudo era
preciso, também, quebrar com a resisténcia as reformas. A estratégia foi acabar com o dialogo
entre as categorias organizadas dos trabalhadores e movimentos sociais, enfraquecendo-os
perante a sociedade. Por meio de emendas constitucionais encaminhadas ao Congresso
Nacional as reformas foram sendo promovidas setorialmente e, pouco a pouco, velhos direitos
sociais e trabalhistas foram alterados e até mesmo excluidos. E, segundo Ronconi (2008), uma
nova visdo do Estado sedimentava-se na sociedade, em conjunto da concepcdo da
administragdo publica gerencial que provinha do meio empresarial. Por meio dessa nova
concepcao administrativa, as categorias avaliacdo da eficiéncia e eficacia dos 6rgaos publicos
passaram a ser medidas em termos de desperdicios financeiros. E, nessa perspectiva, as verbas
destinadas a educacdo, a salde, a aposentadoria passaram a ser vistas como despesas e nao
como investimentos. A autora utiliza como referéncia Silva (2003) para melhor explicar essa

perspectiva:

Em agosto de 1995, Fernando Henrique Cardoso inaugurou uma nova ofensiva
neoliberal ao encaminhar, ao Congresso Nacional, o Projeto de Emenda
Constitucional n°. 173 sobre a reforma do aparelho do Estado brasileiro [...] o novo
presidente iniciou o seu governo organizando uma ampla reforma nas politicas e nos
aparelhos do Estado, pretendendo reduzir o “custo Brasil”, solucionar a crise da
economia brasileira e garantir as chamadas condi¢Ges de inser¢do do pais na
economia globalizada [...]. Com esse objetivo, enquanto empreendeu uma luta
apresentando os direitos sociais como privilégios e entraves ao desenvolvimento
econdmicos, promoveu a desregulagdo da economia e a flexibilizagdo da legislacdo
do trabalho, a diminuicdo dos gastos publicos, a privatizacdo das empresas estatais, a
abertura do mercado aos investimentos transnacionais, dentre outras medidas.
(SILVA apud RANCONI, 2008, p. 29).

Mediante o exposto, 0 PSDB pode ser considerado o partido responsavel pela
grande reforma estatal que se implantou no Brasil a partir da segunda metade da década de
1990, seguindo a orientacdo do Consenso de Washington para os paises da América Latina.
Para Ronconi, o programa politico econdmico proposto pelo Consenso de Washington
caracterizou-se por retomar ideias basicas do liberalismo, dentre elas, retirar o Estado dos
negocios econdmicos e deixar que o proprio mercado crie 0S mecanismos necessarios para o
processo de producdo e reproducdo do Capitalismo.

Nesse sentido, o elemento fundamental é o principio da liberdade de mercado
presente na velha doutrina liberal. Esse principio se traduz nas propostas de
desregulamentacdo do mercado e privatizagdo das empresas estatais, bem como nas
propostas de desmonte da malha social — criada entre a década de 40 e 50 do século
XX — de protecdo ao trabalhador, o que [...] implicava uma interferéncia estatal
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maléfica para o mercado, pois elevava o0s custos da producédo e encarecia a mao-de-
obra atribuindo-lhe valor artificial e inibindo, com isto, a livre concorréncia —
mecanismo importantissimo para manter o equilibrio do mercado. Portanto o Estado
deve intervir minimamente no mercado. (RONCONI, 2008, p. 30).

Ao lado da reforma do Estado, o discurso em prol da democracia também
esteve presente no cenario politico nacional na década de 1990. Apos a regularizacdo da
democracia no pais por meio da Constituicdo Federal de 1988, na década de 1990, a
participacdo deixa de ser um confronto e, como aponta Ronconi, passa a se caracterizar como

participacdo negociada. Entretanto, como apresenta Neves, citado por Ronconi:

[...] com o projeto neoliberal, a sociedade civil passa a ser vista de outra forma,
estando associada ao mercado e, neste sentido, o incentivo do Estado [a
participagdo] pode representar a transferéncia de suas responsabilidades a sociedade
e o total apoio a matrizes liberais e de carater privado no trato das questdes publicas.
(NEVES apud ROCONI, 2008, p. 32).

Considerando o exposto, a participacdo da sociedade civil como possibilidade
na construcdo da democracia'® fica comprometida, uma vez que o conceito de participagdo
fica destituido de seu significado politico e se transforma em colaboracdo para garantir a

implantacdo das politicas tidas como neoliberais.

3. Estrutura do trabalho

O trabalho é composto por: Apresentacdo; Introducédo; Capitulo I, que trata de
Teoria Critica, emancipacao e ideologia; Capitulo I, que trata do curriculo e da emancipacéo;
Capitulo 11l em que esta a metodologia; Capitulo IV, que contém a analise dos dados;
Consideracdes Finais com analises mais gerais sobre os dados e sobre o trabalho de pesquisa;
Referéncias utilizadas na pesquisa, com todos os autores e fontes utilizadas; Anexos alusivos
a algumas notas do trabalho e Apéndice em que ha alguns quadros elaborados com o intuito
de auxiliar na analise dos dados.

Na apresentacdo, foi desenvolvida a exposicdo de meu percurso como
estudante e como docente, o desenvolvimento de minha praxis e a maneira pela qual tive os
primeiros contatos com a concepgdo de educacdo freireana. Exponho, também, o contexto
profissional e o contexto histdrico e politico de construcdo do curriculo na rede municipal de

¥ No item 2 do Capitulo 1, deste trabalho de pesquisa, serd apresentada a ideia de CHAUI, 2014 sobre

democracia e ideologia.
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ensino de Sorocaba sob a oOtica da minha investigacdo. A opcdo em organizar a apresentacdo
do trabalho, com a trajetoria pessoal e profissional e, na sequéncia, o contexto de
implementacdo da Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba sob a ética da
pesquisadora, é para deixar claro ao leitor que todas essas situagdes foram motivadoras para o
desenvolvimento da pesquisa.

Na introducdo, realizei uma breve exposicdo acerca dos referenciais que
sustentam este trabalho de pesquisa para apresentar e articular os conceitos que serdo
trabalhados e mais aprofundados nos capitulos que compdem a estrutura do trabalho e que
dialogam entre si, e introduzi o problema e os objetivos deste trabalho de pesquisa.

O Capitulo 1, que trata de Teoria Critica, emancipacdo e ideologia, esta
organizado, conforme segue: 1. Teoria Critica e emancipacdo que expde, brevemente, a
Escola de Frankfurt e distingue a Teoria Critica da Teoria Tradicional a partir das
contribuicdes de Karl Marx e Max Horkheimer, utilizando-se como referéncia as ideias de
Marcos Nobre; 2. Que apresenta o conceito de ideologia a partir das contribuicdes de
Marilena Chaui, no sentido de explicitar que a ideologia é produzida pelas rela¢fes sociais,
possui razbes determinadas para surgir e nao se trata de um amontoado de ideias falsas, mas
sim, uma certa maneira de producdo de ideias pela sociedade. E criada com a intencdo de
fazer com que os homens acreditem que suas vidas sdo 0 que séo e que existem em si e por si
e que devem se submeter as condicdes em que se encontram na vida e 3. que apresenta
relacdo entre ideologia, emancipacdo e educacdo, principalmente, por meio das ideias de
Paulo Freire e Theodor Adorno.

O Capitulo Il trata do curriculo e da emancipacdo e estd organizado em: 1.
consideracOes gerais sobre curriculo na perspectiva critica de educacdo; 2. a perspectiva
emancipatdria em Paulo Freire e Theodor Adorno que, de maneira geral, vai apresentar que o
curriculo como possibilidade de emancipacdo dos sujeitos € uma construgdo coletiva em que 0
objeto de conhecimento ¢ a realidade que precisa ser problematizada para ser transformada. A
realidade como objeto de conhecimento é a mediacdo entre educandos e educadores que, por
meio do diadlogo e com a ajuda do conhecimento cientifico, vdo melhor compreendé-la, saindo
do conhecimento de senso comum para o conhecimento elaborado com propostas de agéo e 3.
o curriculo emancipatorio freireano que apresenta o curriculo na perspectiva de Freire, que é a

principal referéncia deste trabalho de pesquisa para a concepg¢do de emancipacao.
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O Capitulo 111 apresenta a abordagem metodologica que € qualitativa, com
dados descritivos, generalizacbes analiticas e tedricas focalizadas em documentos teoricos e
na realidade, considerando sua complexidade e o seu contexto historico. No Capitulo 1V, a
analise dos dados da Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba e das
contribuicbes do Marco Referencial, Consideracfes Finais no sentido de fundamentar a
concepgdo de emancipagédo freireana na Matriz Curricular. Na sequéncia, encontram-se as
Consideracdes Finais com analises mais gerais em torno da pesquisa, as Referéncias com todo
o referencial utilizado na pesquisa, 0os Anexos com notas do trabalho e o Apéndice com

quadros elaborados para contribuir com a analise dos dados.
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INTRODUCAO

Apresentado o ponto de partida deste trabalho, situado no tempo e evocadas as
motivacdes em torno do tema, é importante pontuar a perspectiva e os referenciais teoricos
que orientam este trabalho e serdo brevemente expostos na sequéncia desse texto de
introdugdo. Assim, é importante enfatizar que os conceitos estudados foram o de ideologia e
emancipacdo, fundamentados por meio da Teoria Critica e da educacdo na perspectiva
emancipatdria freireana.

Segundo NOBRE (2004), o termo Teoria Critica designa a corrente
apresentada pelo grupo de intelectuais e pesquisadores atuantes no Instituto para a Pesquisa
Social de Frankfurt’® na Alemanha, com orientagdo teérica e ideolégica marxiana, que é
conhecido também como Escola de Frankfurt. A orientacdo tedrica do grupo de intelectuais é
fundamentalmente marxiana e voltada a uma concepcao de pesquisa social engajada. Dentre
os intelectuais destacam-se Max Horkheimer, Herbert Marcuse, Theodor Adorno, Walter
Benjamin e Hurgen Habermas que se afastou, posteriormente, da Escola de Frankfurt.

Para 0 mesmo autor a Escola de Frankfurt designa uma forma de intervencéo
politico-intelectual ndo partidaria no debate publico alemdo do pds-guerra, tanto no ambito
académico como no da esfera publica entendida mais amplamente. Os temas de estudo sdo o
estado de bem-estar social, novas formas de producdo industrial da cultura e da arte, a
natureza das novas formas de controle social e dos novos métodos quantitativos de pesquisa
social, o papel da ciéncia e da técnica, temas classicos da filosofia e da teoria social.

Atualmente, a terminologia Teoria Critica refere-se ao conjunto de posicoes
teorico-cientificas produzidas pelos intelectuais da Escola de Frankfurt; a fundamentagéo
dialética da problematica tedrica e pratica para investigar e analisar as relagdes sociais; a uma
postura interdisciplinar para o desenvolvimento da atividade cientifica, voltada para
desvendar a realidade; a acdo social engajada e direcionada para articular a producéo de

individuos capazes de intervir e de mudar a ordem social.

19 A Teoria Critica [...] essa expressdo, tal como é conhecida hoje, surgiu pela primeira vez como conceito em
um texto de Max Horkheimer (1895-1973) de nome "Teoria Tradicional e Teoria Critica", de 1937 e o Instituto
de Pesquisa Social nasceu da iniciativa do economista e cientista social Felix Weil (1898-1975), apoiado
decisivamente pelo também economista Friedrich Poliock (1894-1970) e por Horkheimer. O objetivo principal
do Instituto era o de promover, em ambito universitario, investigac@es cientificas a partir da obra de Karl Marx
(1818-1883). [...] Periodo histérico marcado pelo nazismo (1933-45), pelo stalinismo (1924-53) e pela Segunda
Guerra Mundial (1939-45). NOBRE, 2004, p. 12 e 13.
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A Teoria Critica tem uma identidade contraria a Teoria Tradicional de
fundamentacdo positivista, pretensamente neutra e de reprodugdo da realidade. Como
contraponto, a Teoria Critica visa apreender a sociedade e suas instituicdes na totalidade da
vida concreta, buscando desvendar as relacGes dos acontecimentos sociais na dialética das
relacBes sociais historicamente determinadas.

Para a Teoria Critica, a ideia de critica é fundamental, pois criticar significa ser
capaz de destacar as diferencas e ser capaz de decidir com fundamento. Nesse sentido, a
critica como negacdo, como recusa a determinacdo e busca positiva de fazer de outra forma,
de uma maneira melhor, ou em outras palavras, permitir a libertacdo dos homens de sua
incapacidade de perceber o que é real e libertd-lo da responsabilidade individual de
conformacéo a um destino social de injustica e de sofrimentos.

A Teoria Critica € uma teoria engajada com a mudanca social, busca o
esclarecimento do individuo sobre sua condicdo de agente historico de producdo de suas
condicBes de vida e das relagdes sociais as quais esta submetido, a fim de criar as condi¢des
capazes de mobiliza-lo para a acdo transformadora.

Para Nobre:

N&o cabe a Teoria Critica limitar-se a dizer como as coisas funcionam, mas sim
analisar o funcionamento concreto delas a luz de uma emancipagdo ao mesmo tempo
concretamente possivel e bloqueada pelas relagdes sociais vigentes. A Teoria
Critica s6 se confirma na prética transformadora das relages sociais vigentes.
(NOBRE, 2004, p.32).

A Teoria Critica € importante como referencial teérico neste trabalho de
pesquisa para que se busque a origem e os fundamentos do conceito de emancipacao, para que
se apresente a importancia deste conceito na perspectiva de uma educacdo comprometida com
a transformacdo social. A educacdo comprometida com a transformacdo social €
comprometida com a emancipacao dos sujeitos, pois ndo ha possibilidade de intervencdo na
realidade social sem sujeitos emancipados.

Ao examinar os objetos de estudo da Teoria Critica, € possivel encontra-los nas
ideias de Paulo Freire®. Para Freire, a educacdo s6 tem sentido se for uma educacio que se

realiza com o homem e ndo para o homem. O educador brasileiro trabalhou com a educacéo

20 Apontamento desenvolvido pela prépria pesquisadora.
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popular voltada para a formacéo da consciéncia e da transformacdo da ordem social. Ele dizia
que se a educacgéo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.

Para Freire (1984), a educacdo é um ato politico e todo ato politico ndo €
neutro, tem uma intencdo e a educacdo deve promover a reflexdo para a superacdo da
consciéncia ingénua, para o dialogo e para a emancipacdo do homem, para que ele possa agir
e intervir na realidade para superar a situacdo de dominagdo e de opresséo.

A educacdo oferece subsidios para 0 pensamento critico sobre a realidade, para
a libertacdo dos homens. Para Freire é preciso desvelar a realidade para conhecer os mitos que
enganam e ajudam a manter a estrutura dominante. Os opressores mistificam a realidade para
iludir os oprimidos. Para a emancipa¢do do homem, para a superagdo da opressdo, para a
libertacdo de opressores e oprimidos, Freire propGe uma educacdo que permita a leitura critica
do mundo, que supere a reproducdo das estruturas vigentes para a transformacéo da realidade.
Faz a dendncia da ndo neutralidade da educacdo, pois, para ele a educacdo € um ato politico e
toda a acdo educativa tem uma intencionalidade.

A visdo de liberdade na Pedagogia de Freire atribui sentido a prética educativa
que deve trabalhar com a participacao critica dos educandos. Na sua epistemologia dialética
estudar € uma forma de reinventar, recriar, reescrever e ler o mundo para transforméa-lo e a
transformacdo deve ser para a humanizagdo e para a emancipacdo do homem. Assim, 0
conhecimento € imprescindivel a producdo da nossa existéncia, deve constituir-se numa
ferramenta essencial para intervir, entender, averiguar, interpretar e transformar o mundo.

Para Freire o conhecimento exige:

[...] uma presenca curiosa do sujeito em face ao mundo. Requer sua acdo
transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca constante. Implica em
invengdo e em reinvengdo. Reclama a reflex@o critica de cada um sobre 0 ato mesmo
de conhecer”. (FREIRE, 1983, p. 27).

Para a Teoria Critica & necessario transpor os limites do pensamento ideologico
de dominac&o vigente, para Freire é preciso passar da consciéncia ingénua para a elaboracao
de uma critica fundamentada e comprometida. Pensar critico para Freire é considerar a
transformacdo do mundo e das relacfes de poder para confirmar processos de emancipacao e
humanizacao do ser.

Sobre a ideologia dominante Freire diz:
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A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal anda solta no
mundo. Com ares de pés-modernidade, insiste em convencer-nos de que nada
podemos contra a realidade social que, de historia e cultural, passa a ser ou a virar
"gquase natural”. Frases como "a realidade € assim mesmo, que podemos fazer?" ou
"0 desemprego no mundo é uma fatalidade do fim do século™ expressam bem o
fatalismo desta ideologia e sua indiscutivel vontade imobilizadora. Do ponto de
vista de tal ideologia, s6 ha uma saida para a pratica educativa: adaptar o educando a
esta realidade que ndo pode ser mudada. O de que se precisa, por isso mesmo, é o
treino técnico indispensavel a adaptacdo do educando, a sua sobrevivéncia.
(FREIRE, 1996, p. 21).

Na Escola de Frankfurt o interesse pela emancipacdo € intrinseco a Teoria
Critica, que evoca uma maneira determinada de ver a realidade. Em Freire, no momento que a
percepcao se instaura na praxis, se desenvolve um clima de esperanca que leva 0 homem a se
empenhar na superacdo das situacdes opressoras. Tanto na Teoria Critica defendida pelos
intelectuais da Escola de Frankfurt, quanto na Pedagogia de Paulo Freire é possivel encontrar
o ideal de emancipacdo do homem, da praxis libertadora, da denincia e do anuncio. Tanto a
Teoria Critica quanto a Pedagogia de Freire tratam do possivel que se coloca diante das
aparentes impossibilidades e que pode se concretizar.

Assim, nessa perspectiva, o curriculo serd estudado como possibilidade.
Possibilidade de emancipagdo dos sujeitos. E para SILVA (1999) um texto, uma definicdo
sobre curriculo que se preze, se inicia com uma boa discussdo sobre o que é, afinal,
‘curriculo’. E pertinente apresentar essa consideracdo de Silva para ampliar o campo de
estudo e enfatizar que, na perspectiva deste trabalho, o conceito de curriculo esta para além
das ‘grades’ e da selegdo e organizagdo do conhecimento na escola; € compreendido em
sentido amplo como processo de interacdo de todas as préaticas e reflexdes que marcam o0s
processos educativos.

Para Freire, (1959, p.8) “o homem ¢ um ser de relagcdes que estando no mundo
é capaz de ir além, de projetar-se, de discernir, de conhecer (...) e de perceber a dimensdo
temporal da existéncia como ser historico e criador de cultura”. Com base nesse tedrico,
considera-se que, na perspectiva curricular emancipatoria, o conhecimento cientifico, os
conteudos programaticos, as metodologias utilizadas e os fundamentos epistemologicos que
alicercam a construgdo curricular e a praxis educativa devem estar contextualizados pela
cultura e pelas experiéncias de vida dos educandos e educadores. Assim, e em outras palavras,
é a realidade em que os sujeitos estdo inseridos que faz a mediacdo entre estes e o

conhecimento cientifico.
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Como diz Freire, para se conquistar o conhecimento elaborado é preciso partir
do conhecimento de mundo, da experiéncia feita. E por meio do dialogo que educandos e
educadores partindo do senso comum, que todos possuem, podem chegar ao conhecimento
cientifico para que esse seja instrumento de reflexdo sobre a realidade e intervencdo nas
situacbes contraditorias e opressoras dessa mesma realidade. O conhecimento cientifico,
enquanto objeto de conhecimento, ndo faz sentido sem estar contextualizado e problematizado
social, politica, econdmica e culturalmente.

Na construcdo do curriculo, é preciso tomar parte os cotidianos de todos os que
agem e interagem no processo educativo, os diferentes “saberes da experiéncia feita” dos
sujeitos do processo ensino-aprendizagem. E por meio do dialogo entre educador e educando
que as visGes de mundo, as visbes sobre a realidade podem ser expressas, além de suas
necessidades, desejos, sonhos e as diferentes expressdes artisticas e culturais para que sejam
parte integrante do curriculo.

O sentimento de pertencimento em relagdo ao conhecimento, a construcao do
curriculo e o sentido deste para a vida, para a producdo da existéncia dao significado ao
processo educativo. O curriculo como possibilidade de emancipa¢do dos sujeitos é uma
construcdo coletiva em que o objeto de conhecimento é a realidade que precisa ser
problematizada para ser transformada. A realidade como objeto de conhecimento é a
mediacdo entre educandos e educadores que por meio do didlogo e com a ajuda do
conhecimento cientifico vdo melhor compreendé-la, saindo do conhecimento de senso comum
para o conhecimento elaborado com propostas de acéo.

Conforme Silva (1999) a teoria se define pelos conceitos que utiliza para
explicar a realidade. Assim, ele considera que as teorias criticas do curriculo, ao deslocarem a
énfase dos conceitos pedagdgicos do processo ensino-aprendizagem, avaliacdo, planejamento,
eficiéncia e objetivos, para os conceitos de ideologia, cultura, poder, classe social, relacdes
sociais de producdo, curriculo oculto, resisténcia e emancipagdo, nos permitem que a
educacdo seja vista sob uma nova perspectiva.

E relevante registrar que Paulo Freire é a referéncia principal, neste trabalho de
pesquisa, para fundamentar o conceito de emancipacdo e o curriculo na perspectiva da
educacdo emancipatoria. A perspectiva de curriculo e de educagdo neste trabalho é
fundamentada na perspectiva freireana de emancipagdo. E relevante registrar, também, que

dialogam entre si os conceitos e o referencial tedrico utilizado neste trabalho, ou seja,
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dialogam na perspectiva da educacdo verdadeiramente comprometida com a transformacéo da
realidade social.

Na sequéncia do texto expde-se 0 entendimento em torno do conceito de
ideologia. O termo ideologia é polissémico. No senso comum, significa ideal, e contém
um conjunto de ideias, pensamentos, doutrinas ou visdes de mundo de um individuo ou de um
grupo, orientado para suas a¢les sociais e, principalmente, politicas. Ha autores que utilizam
0 termo sob uma concepg¢do critica, considerando que a ideologia € um instrumento de
dominacdo que age por meio do convencimento; persuasdo, e nao da forca fisica, alienando a
consciéncia humana.

Para Chaui (1980) a ideologia é produzida pelas relacfes sociais, possui razdes
determinadas para surgir, ndo se trata de um amontoado de ideias falsas, mas sim, uma certa
maneira de producdo de ideias pela sociedade. A ideologia é criada com a intencdo de fazer
com que os homens acreditem que suas vidas sdo 0 que sdo, que existem em si e por si e que

devem se submeter as condi¢cdes em que se encontram na vida.

A ideologia nasce para fazer com que 0s homens creiam que suas vidas sdo o0 que
sdo em decorréncia da acao de certas entidades (a Natureza, os deuses ou Deus, a
Razdo ou a Ciéncia, a Sociedade, o Estado) que existem em si e por si e as quais é
legitimo e legal se submeterem [...] € seu papel fazer com que os homens creiam que
essas ideias sdo autbnomas (ndo dependem de ninguém) e que representam
realidades autbnomas (n&o foram feitas por ninguém). (CHAUI, 1980, p. 13 e 30).

Considerando que sdo as ideias humanas que percebem, captam e tentam
explicar a realidade, a ideologia é um sistema de ideias, contudo, sdo ideias que manipulam e
deturpam a vida real. A ideologia oculta do ser humano a compreensdo da realidade como
uma construcdo historica e humana, possivel ser transformada pela reflexdo e agdo dos
homens. A realidade € uma construgdo humana, assim é possibilidade e ndo determinismo.
Como ja explicitado, os homens desenvolvem ideias e representacdes para explicar e
compreender a vida, ou seja, a realidade. Essas ideias que buscam explicar o real podem,
muitas vezes, ocultar dos homens os instrumentos de dominagéo e de exploragéo, ocultando,
dessa forma, a realidade e as formas de producéo da vida, o entendimento da realidade como
processo de construcdo e que como construgdo, sempre em processo, € passivel de
intervencdo, de acdo humana para a transformacao das situacdes de injustica e de opressdo. O

ocultamento da realidade, nesse sentido, pode ser compreendido como ideologia.
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O conceito de ideologia € importante nesse trabalho de pesquisa para o
esclarecimento do conceito de emancipacdo presente na Matriz Curricular da Rede Municipal
de Ensino de Sorocaba, pois a ideologia compreendida como ocultamento, pode néo revelar o
real significado do conceito de emancipacdo. Nesse sentido, o conceito de ideologia é o
suporte para revelar o conceito de emancipacdo no documento em estudo e suporte para
revelar se o conceito de emancipacao foi utilizado ideologicamente, ou seja, se foi utilizado
no sentido de mitificar o real significado da educacéo na perspectiva emancipatoria, de deixar
lacunas, de ocultar e dificultar a compreensdo desse conceito e do curriculo na perspectiva
freireana de emancipacao.

Todos os conceitos apresentados serdo discutidos em relagdo ao movimento de
construgdo da Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba no intuito de
analisar esse documento e a coeréncia do texto na perspectiva de uma educacdo que
efetivamente contribui para a emancipacdo dos sujeitos e que é comprometida com a
transformacéo da realidade.

Considerando todo o exposto, o problema que se anuncia, ou os problemas que
se anunciam neste trabalho de pesquisa sdo: qual a concepcao de educacdo emancipatdria que
estd presente na Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba? Essa
concepcdo presente na Matriz Curricular é coerente com a perspectiva freireana de educacéo
ou se trata de uma ideologia curricular? Ha uma compreensdo ideoldgica da educacdo
emancipatdria nesse documento? Para buscar respostas aos problemas apresentados foi
desenvolvida também a andlise do Marco Referencial para investigar quais foram as
contribuicbes desse documento no sentido de fundamentar a Matriz Curricular,
principalmente, no que diz respeito a concep¢do de educacdo emancipatoria. E relevante
desenvolver a anlise das contribui¢cdes do Marco Referencial para a Matriz Curricular porque
no texto introdutério da Matriz Curricular ha a afirmacdo de que o esfor¢co de construcdo
curricular em Sorocaba é demarcado pelos pressupostos filosoficos do Marco Referencial.
Nesse sentido, 0 objeto de estudo e da analise documental foi a Matriz Curricular da Rede
Municipal de Ensino de Sorocaba (2012). No Marco Referencial (2011), buscou-se investigar
a contribuicdo do documento para fundamentar a concepcdo de educagdo emancipatéria na
Matriz Curricular.

A Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba € um

documento norteador das agbes pedagdgicas das escolas publicas municipais da cidade. E
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relevante considerar que a Matriz Curricular passou um processo de construcdo durante os
anos de 2007 a 2012 e envolveu diferentes sujeitos da rede municipal de ensino, assim como,
diferentes parcerias e diferentes empresas que prestaram servigco de assessoria para a
Secretaria da Educacédo de Sorocaba no periodo em que o documento estava em construcao.

O Marco Referencial é um documento que sistematiza referenciais filosoficos
que devem sustentar a construgdo do projeto pedagodgico de cada unidade escolar da rede
municipal de ensino de Sorocaba. Esse documento foi construido durante o ano de 2011 e

conforme consta na apresentacao:

Para a elaboragdo do Marco Referencial, durante o ano de 2010, a Secretaria de
Educagdo promoveu encontros teméaticos com os profissionais da educacdo e o
resultado deste trabalho foi submetido a leitura e estudos, no inicio do ano letivo de
2011, pela comunidade escolar das Unidades Educacionais, para que todos
pudessem contribuir neste documento, que foi construido a muitas maos.
(SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, pag. 05).

E importante destacar que a apresentacdo do Marco Referencial aponta que
para a construcdo de seus projetos pedagdgicos, as unidades escolares devem considerar a
articulagdo com a comunidade, pois o0 projeto pedagdgico deve expressar de maneira critica e
dial6gica os anseios da comunidade. O Marco Referencial € um ponto partida, mas ndo de
chegada que fundamenta os conceitos de sociedade, de sujeito e de educacdo da rede
municipal de ensino de Sorocaba..

A Matriz Curricular apresenta a consideracéo de que na perspectiva freireana, a
educacdo visa a humanizacdo, a emancipacao, a transformacédo social e a construgdo de uma
realidade mais justa e igualitaria. Neste sentido a rede municipal de ensino de Sorocaba,
considera que o desenvolvimento humano deve ser pautado na construgdo de sujeitos
autbnomos, capazes de buscar respostas as proprias perguntas, compreendendo a historia
como possibilidade e ndo como determinagéo.

E interessante destacar um trecho que tem como referéncia Paulo Freire? e

consta no texto introdutério da Matriz Curricular de Sorocaba:

[...] propde-se que a construgdo do conhecimento com o educando seja a partir da
“Leitura do Mundo” trazendo para o didlogo que constrdi conhecimento temas que
muitas vezes sdo exteriores ou sdo abordados superficialmente pelos tradicionais
“conteudos escolares” ou contetidos programaticos, muitas vezes restritos aos
fragmentos da ciéncia, trabalhados de forma bancéria, disciplinar, sem fazer relac6es

?! FREIRE. Paulo. Pedagogia do Oprimido, 2001.



38

com outros saberes, com 0 mundo em que se vive, com outras dimensdes do
conhecimento humano, o que torna o processo de aprendizagem desinteressante para
0 estudante. (SOROCABA, MATRIZ CURRICULAR, 2012, pag. 07).

Para refletir acerca do trecho em destaque, na perspectiva freireana, €
importante considerar que 0 homem é capaz de atuar e de refletir sobre si, de refletir sobre a
realidade e sobre 0 mundo. Dessa forma, com a sua capacidade de reflexdo, pode transformar
0 mundo, mas para isso, toda a acdo educativa deve possibilitar ao homem a percepcao da
vida, para que ele faca a sua histéria e ndo se torne refém de ideologias que visam o
condicionamento e o ajustamento social.

Outro destaque interessante a se apresentar € mais uma citacdo de Freire

(1996), agora retirada do Marco Referencial:

O mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel no
mundo ndo é s6 o de quem constata 0 que ocorre mas também o de quem intervém
como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da Histéria mas seu sujeito
igualmente. No mundo da Histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me
adaptar mas para mudar. No proprio mundo fisico minha constatacdo ndo me leva a
impoténcia. (FREIRE apud SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, pag.
11).

Os trechos em destaque demonstram a intencdo do didlogo, ou da aproximacéo
entre os dois documentos, principalmente, no que diz respeito a perspectiva freireana.
Considerando que, ndo héa educacdo para emancipacdo sem a problematizacdo dialdgica das
contradicbes e dos conflitos presentes na realidade social e que ndo ha educacdo
emancipatoria sem a conscientizacdo das condi¢fes da existéncia humana, é preciso buscar
nas linhas e entrelinhas dos documentos em estudo essa intencao.

Assim € interessante destacar o seguinte trecho da Matriz Curricular:

Esse esforco curricular foi demarcado pelos valores e pressupostos teoricos
constantes do Marco Referencial da Educacdo Municipal, este também elaborado
com a participagdo das escolas e seus atores. [...] A gestdo do curriculo, nos &mbitos
pedagogico e institucional, sé é legitima porque o Marco Referencial [...] d& conta
de posicionar o curriculo da educacdo publica de Sorocaba no ambito das
concepcdes e valores, como ponte entre sociedade e escola. (SOROCABA,
MATRIZ CURRICULAR, 2012, pag. 03 e 07).

Nesse sentido, reafirmando o que ja foi explicitado nessas paginas de
introducao desse trabalho, é preciso analisar e refletir também: como e em que contexto esses

documentos foram produzidos? Como esses documentos estao estruturados? O que eles dizem
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sobre curriculo? Qual a concepcdo de educacdo emancipatoria eles defendem? Quais séo as
limitacdes dessa concepcdo diante da perspectiva emancipatdria freireana? O que revelam e o
que ocultam em relacdo a educacao emancipatoria?

Mediante aos problemas apresentados, o objetivo geral da pesquisa foi revelar
a concepcdo de educacdo emancipatdria proposta pela Matriz Curricular da Rede Municipal
de Ensino de Sorocaba e analisar em que medida essa concepcdo estd coerente com a
perspectiva emancipatoria freireana. Os objetivos especificos foram: analisar a Matriz
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba a partir do conceito de educacdo e
emancipacao; analisar as contribui¢cbes do Marco Referencial no sentido de fundamentar a
Matriz Curricular, principalmente, no que diz respeito a concepcdo de educacdo
emancipatoria; investigar se a concepc¢do de educacdo emancipatéria da Matriz Curricular é
coerente com a perspectiva freireana ou se € uma ideologia, ou seja, se faz uso ideoldgico da
concepcao de educacdo emancipatoria; refletir acerca das contribuicdes de Paulo Freire para o
conceito de emancipa¢do no documento em estudo e desvelar ideologias.

Assim, ressalta-se que a anélise serd desenvolvida por meio do conceito de
educacdo e emancipacdo, da investigacdo dos pressupostos ideoldgicos que envolvem a
educacdo emancipatoria e da reflexdo acerca das contribuicdes de Paulo Freire para o conceito

de emancipacdo no documento em estudo.
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CAPITULO |
TEORIA CRITICA, EMANCIPACAO E IDEOLOGIA

Na introducao da Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba
(2012) ha a consideracao de que, na perspectiva freireana, a educacdo visa a humanizacao, a
emancipacao, a transformacdo social e a construcdo de uma realidade mais justa e igualitaria.
Nesse sentido, a rede municipal de ensino de Sorocaba considera que o desenvolvimento
humano deve ser pautado na construcdo de sujeitos autbnomos, capazes de buscar respostas as
préprias perguntas, compreendendo a histéria como possibilidade e ndo como determinacéo.

A apresentacdo do Marco Referencial (2011) aponta que, para a construcdo de
seus projetos, as unidades escolares devem considerar a articulagdo com a comunidade, o
projeto pedagogico deve expressar de maneira critica e dialégica os anseios da comunidade, e
0 Marco Referencial deve ser um ponto de partida, mas ndo de chegada que fundamenta os
conceitos de sociedade, de sujeito e de educacdo do sistema municipal de ensino de Sorocaba.

Considerando o historico pessoal, ou seja, a trajetdria da pesquisadora que foi
motivadora do desenvolvimento desse trabalho, pelo fato de ter vivenciado o processo de
construcdo curricular no sistema municipal de ensino de Sorocaba, considerando o histérico
da Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba e o problema de pesquisa que
busca investigar a concep¢do de educacdo emancipatoria no documento em estudo, este
capitulo apresenta a fundamentacéo tedrica que da sustentacio para a pesquisa. E importante
registrar que 0s conceitos apresentados neste capitulo dialogam e articulam-se entre si e com
todos o0s conceitos e referenciais utilizados no trabalho. E por esse motivo a op¢do de redagéo
do texto foi de sempre retomar os conceitos e 0s referenciais nos diferentes capitulos para

demonstrar o didlogo e a relacdo entre eles.

1. Teoria Critica e emancipacao

Neste subitem do capitulo a finalidade é apresentar, brevemente, a Escola de
Frankfurt e distinguir a Teoria Critica da Teoria Tradicional a partir das contribui¢fes de Karl
Marx e Max Horkheimer, utilizando-se como referéncia as ideias de Marcos Nobre para a
melhor compreensdo do que se propde discutir nas paginas que se seguem. E relevante

discutir a Teoria Critica na perspectiva deste trabalho de pesquisa porque a esta € uma teoria
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engajada com a mudanca social, busca o esclarecimento do individuo sobre sua condi¢édo de
agente historico de producdo de suas condi¢Bes de vida e das relagBes sociais as quais esta
submetido, a fim de criar as condi¢bes capazes de mobiliza-lo para a acdo transformadora.
Tanto na Teoria Critica defendida pelos intelectuais da Escola de Frankfurt, quanto na
Pedagogia de Paulo Freire € possivel encontrar o ideal de emancipacdo do homem, da praxis
libertadora, da denuncia e do anincio e tanto a Teoria Critica quanto a Pedagogia de Freire
tratam do possivel que se coloca diante das aparentes impossibilidades e que pode se
concretizar.

O termo Teoria Critica designa a corrente apresentada pelo grupo de
intelectuais e pesquisadores atuantes no Instituto para a Pesquisa Social de Frankfurt na
Alemanha, com orientacdo tedrica e ideoldgica marxiana, que é conhecido também como
Escola de Frankfurt. A orientacdo tedrica do grupo de intelectuais é fundamentalmente
marxiana e voltada a uma concep¢do de pesquisa social engajada. Os temas de estudo séo o
estado de bem-estar social, novas formas de producdo industrial da cultura e da arte, a
natureza das novas formas de controle social e dos novos métodos quantitativos de pesquisa
social, o papel da ciéncia e da técnica, temas classicos da filosofia e da teoria social.

Atualmente, a terminologia Teoria Critica refere-se ao conjunto de posicoes
tedrico-cientificas produzidas pelos intelectuais da Escola de Frankfurt; a fundamentacédo
dialética da problematica tedrica e pratica para investigar e analisar as relacdes sociais; a uma
postura interdisciplinar para o desenvolvimento da atividade cientifica, voltada para
desvendar a realidade; a acdo social engajada e direcionada para articular a producdo de
individuos capazes de intervir e de mudar a ordem social.

A Teoria Critica tem uma identidade contraria a Teoria Tradicional de
fundamentacdo positivista, pretensamente neutra e de reproducdo da realidade. Como
contraponto, a Teoria Critica visa a apreender a sociedade e suas instituicdes na totalidade da
vida concreta, buscando desvendar as relacGes dos acontecimentos sociais na dialética das
relagBes sociais historicamente determinadas.

A Teoria Critica € uma teoria engajada com a mudan¢a social, busca o
esclarecimento do individuo sobre sua condi¢do de agente historico de produgdo, de suas
condicBes de vida e das relagdes sociais as quais esta submetido, a fim de criar as condi¢des

capazes de mobiliza-lo para a a¢éo transformadora.
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Horkheimer desenvolve conceitos que distinguem a Teoria Tradicional da
Teoria Critica. O autor considera que compreender o que € teoria de maneira mais ampla, no
contexto cientifico, ndo é a questdo central, pois teoria nesse contexto € um quadro de
proposicdes de um campo especifico, € o saber acumulado utilizado na caracterizacdo dos
fatos (Horkheimer, 1975). A expressdo Teoria Critica nasceu do texto “Teoria Tradicional e
Teoria Critica” de Max Horkheimer e pela primeira vez essa expressdo foi utilizada nesse
sentido. De acordo com os escritos de Horkheimer, produz teoria critica todo aquele que quer
continuar a obra de Marx, que se reivindica da obra de Marx.

A Teoria Critica € um campo tedrico anterior ao proprio Horkheimer, pois seu
texto foi escrito em 1937 e faz referéncia a Karl Marx (1818 — 1883). Nobre (2004) considera
que Horkheimer aponta quais sé&o os elementos que distinguem o campo do marxismo de
outros campos tedricos, isso é a Teoria Critica em sentido amplo. Ao mostrar os elementos da
obra de Marx, Horkheimer apresenta sua visdo a respeito desses elementos. Uma
caracteristica fundamental da Teoria Critica é que ela ndo pode ser resumida em um conjunto
de teses, porque a Teoria Critica, ao seguir o ensinamento de Marx vai dizer que a verdade é
temporal, que a verdade € histdrica e que, portanto, se a verdade tem um cerne temporal,
segundo Horkheimer, ela ndo pode ser fixada em um conjunto de teses imutaveis. Ao
contrario, o tedrico critico é aquele que o tempo inteiro estd mudando, pois se ele apenas
repetir o que outro tedrico critico disse anteriormente, ele deixou de ser tedrico critico,
abandonou a pretensdo de tentar acompanhar o0 movimento histérico do mundo com o seu
pensamento.

Na perspectiva dos tedricos criticos, tomar a obra de Marx como ponto de
partida ndo significa repetir o que o Marx diz, mas sim tentar pensar a partir de Marx,
continuar a obra de Marx e, muitas vezes, como foi o caso de pensadores da Teoria Critica,
chegar a concluséo de que era preciso romper com Marx. Romper com algumas previsdes,
com algumas caracteriza¢fes que Marx deu, por exemplo, conforme aponta Nobre (2004)
sobre o capitalismo, mas ndo romper com 0s Seus principios criticos.

A questdo relevante na discussdo aqui apresentada é a distin¢do entre a Teoria
Critica e a Teoria Tradicional e as implicacGes, as possibilidades e os limites de uma e de

outra. Segundo Horkheimer (1975) a Teoria Tradicional tem sua origem com o0
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desenvolvimento do método cartesiano®’, que como método cientifico organiza a
especializagcdo das ciéncias, a disciplinarizacdo do conhecimento e, na perspectiva das
Ciéncias Sociais, fragmenta o conhecimento e separa sujeito e sociedade na andlise da

realidade.

A teoria em sentido tradicional, cartesiano, como a que se encontra em vigor em
todas as ciéncias especializadas, organiza a experiéncia & base da formulagdo de
questbes que surgem em conexdo com a reproducdo da vida dentro da sociedade
atual. Os sistemas das disciplinas contém os conhecimentos de tal forma que, sob
circunstancias dadas, sdo aplicaveis ao maior nimero possivel de ocasies. A génese
social dos problemas, as situagdes reais nas quais a ciéncia € empregada e os fins
perseguidos em sua aplicacdo, sdo por ela mesma consideradas exteriores.
(HORKHEIMER, 1975, p. 163).

Na concepcdo tradicional de teoria 0 método é aquilo que deve distinguir o
conhecer do agir, se torna uma instancia atemporal, se torna uma maneira de eliminar a
historia e, no entanto, a histéria é constitutiva da Teoria Tradicional. Contra essa posi¢do
insurge 0 comportamento critico, aquele comportamento que quer conhecer sem abdicar da
reflexdo sobre o processo historico de construgdo do conhecimento.

A Teoria Tradicional busca generalizar, analisar, descrever e classificar o
objeto a ser investigado e, neste contexto, trata da mesma forma os fendmenos sociais e 0s
fenbmenos naturais, pois considera possivel tratar as Ciéncias Sociais no mesmo modelo das
Ciéncias Naturais. Considera possivel a imparcialidade e que os fatos sociais sdo
demonstraveis, previsiveis e calculaveis como a Matematica. Assim, a Teoria Tradicional, que
busca a generalizagdo para aumentar a eficacia e que tem como pressuposto a classificacdo do
objeto que investiga, considera que o modelo aplicado as Ciéncias Naturais pode também ser
aplicado as Ciéncias Sociais.

E na generalizacdo, na descricdo, na consideracio de ser possivel tratar as
Ciéncias Sociais da mesma forma que as Ciéncias Naturais, na consideracao da possibilidade
de imparcialidade e que os fatos sociais séo previsiveis, demonstraveis e calculaveis que se
encontram os limites da Teoria Tradicional, pois de acordo com esse modelo de analise do

objeto e de desenvolvimento do conhecimento, ndo hd a compreensdo do individuo como

22 0 método cartesiano consiste na realizacdo de quatro tarefas: verificar se existem evidéncias reais e
contundentes acerca do fendbmeno estudado; analisar, ou seja, dividir a0 maximo as coisas, em suas unidades de
composicdo, fundamentais, e estudar essas coisas mais simples que aparecem; sintetizar, ou seja, agrupar
novamente as unidades estudadas em um todo verdadeiro; e enumerar todas as conclusdes e principios
utilizados, a fim de manter a ordem do pensamento. (DESCARTES, 1983).
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parte de uma estrutura social contraditoria, da realidade como processo e construcdo humana,
ao contrario, trata a realidade como determinada pelas leis naturais e resta aos individuos se
adaptarem e reproduzirem a estrutura social vigente. Nao cabendo, portanto, a ciéncia ter um
compromisso ético ou emancipatorio.

Apontando os limites da Teoria Tradicional, surge a Teoria Critica como uma
critica a0 modelo tradicional de teoria, ou seja, uma critica a Teoria Tradicional. Horkheimer

aponta que:

A Teoria Critica da sociedade, ao contrario da Teoria Tradicional, tem como objeto
0s homens como produtores de todas as suas formas historicas de vida. As situagdes
efetivas, nas quais a ciéncia se baseia, ndo sdo para ela uma coisa dada, cujo Unico
problema estaria na mera constatacdo e previsdo segundo as leis da probabilidade. O
que é dado ndo depende apenas da natureza, mas também do poder do homem sobre
ele. Os objetos e a espécie de percepgdo, a formulagdo de questbes e o sentido da
resposta ddo provas da atividade humana e do grau de seu poder. (HORKHEIMER,
1975, p. 163).

A Teoria Critica denuncia® a Teoria Tradicional e faz o anincio de um novo
modelo para as Ciéncias Sociais, pois trabalha com a analise da realidade, a orientacédo para o
comportamento critico e a emancipacdo do individuo. Considera a realidade como um
processo histérico em transformacdo pela acdo dos homens, apresenta a possibilidade da
critica social e do desvelamento das contradi¢des sociais. A Teoria Critica € comprometida
com a emancipacao dos homens e o combate das desigualdades e das injusticas sociais.

Para a Teoria Critica é importante o diagnostico da realidade, do tempo
presente, com base no modelo da organizacdo social vigente e em situacdes historicas, que
como tendéncias apontam as possibilidades de emancipacéo, os obstaculos que precisam ser

superados e as agdes necessarias para a superagdo dos obstéculos.

B A palavra dendncia neste trabalho de pesquisa foi utilizada no sentido empregado por Paulo Freire, que
considera que por meio da palavra 0 homem pode expressar sua visdo de mundo, pode expressar as situacdes que
causam dor, sofrimento e desumanizagdo. A denincia é o compromisso ético de pronunciar o mundo pelo
homem para problematizar as situagdes de desumanizacdo, para a explicacdo, compreensdo e transformagdo
dessas situagcfes. Ao denunciar, por meio da sua palavra, as situacbes concretas de opressdo, os homens podem
anunciar a possibilidade de transformacéo dessas situagdes. A denincia se relaciona ao anincio da possibilidade
da humanizacao por meio da agdo do homem nas situagOes concretas da vida. Para Freire existir humanamente é
pronunciar o mundo. Dendncia e anuncio estdo relacionados a pronuncia do mundo como reflexdo e acéo para a
transformagc&o das situacfes desumanas.( FREIRE, 1984).
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A Teoria Critica denuncia o carater meramente descritivo da realidade,
diferentemente da Teoria Tradicional que apenas descreve as relacdes sociais e separa
sociedade, conhecimento cientifico e individuo. Nesse sentido, a Teoria Critica trabalha com
0 comportamento critico do individuo para apreender as contradi¢des sociais e as relagdes de
poder como produto da acdo humana para orientar os individuos para a emancipacdo. A
Teoria Tradicional, apenas descrevendo os fatos da realidade, trabalha para o
condicionamento dos individuos a situacdo social vigente e para a compreensao da realidade
como estatica e imutadvel. No contexto da Teoria Tradicional, os individuos ndo podem
compreender a realidade como produto da construcdo humana, ao contrario aceitam as
determinacGes que lhe sdo impostas como algo natural, como um destino que ndo é possivel
de ser transformado.

Nobre (2004) considera que, para Horkheimer, todo conhecimento produzido a
partir das condicfes sociais capitalistas trata-se de Teoria Tradicional e, essa, como método
cientifico, separa rigidamente, o que é do ambito do conhecimento e o que € do ambito da
acao.

O problema que se impde nessa perspectiva de apenas descrever a realidade é
contribuir para adaptar o pensamento das pessoas a uma verdade cientifica e, além disso, criar
a compreensdo de uma pretensa neutralidade da ciéncia e do conhecimento, do cientista e do
pesquisador, ou seja, uma pretensdo de considerar que no desenvolvimento da ciéncia e do
conhecimento ndo ha a intervencao e a valoracao do cientista e do pesquisador.

A Teoria Critica ndo busca uma acao cega, uma acao que ndo levaria em conta
0 conhecimento, nem o conhecimento vazio, ou seja, um conhecimento que ignora que as
coisas poderiam ser de outro modo. Ela questiona o sentido de teoria e préatica e, ao questionar
os sentidos da teoria e da pratica, segundo Nobre (2004), ela se utiliza de uma categoria®*: a
critica. Essa € a categoria que questiona a separacdo rigida entre teoria e pratica. O ponto
central da critica na teoria critica € a considerag@o de que é impossivel mostrar como as coisas
realmente sdo, sendo da perspectiva de como elas deveriam ser.

Critica, na perspectiva da Teoria Critica, significa que as coisas poderiam ser
melhores, mas néo sao, significa aquilo que o mundo traz nele mesmo como potencial, mas

gue ndo é realizado. Nesse sentido, a Teoria Critica aponta que sé podemos entender 0 mundo

24 Atualmente, o termo categoria, frequentemente considerado como sindnimo de no¢do ou de conceito, designa,
mais adequadamente, a unidade de significacdo de um discurso epistemoldgico. (JAPIASSU e MARCONDES,
2001).
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como ele é hoje, a partir do que ele poderia ser, do melhor que ele traz embutido nele mesmo,
mas que ndo é realizado. Isso ndo assinala a Teoria Critica como utopica, no sentido de ndo
realizvel ou de algo inalcancavel, pois ela enxerga no mundo real o melhor que ele poderia
ser, mas que ndo é, assim a Teoria Critica lanca mao das potencialidades presentes em nossa
sociedade, mas que ndo sdo realizadas, para entender como a sociedade funciona.

Isso ndo significa deixar de dizer como as coisas sdo, & mais que isso, porque
apenas descrever como o0 mundo é, significa descrever parte do mundo, porque ndo descreve a
parte do mundo em que apresenta o seu potencial de ser melhor, aquilo que existe no mundo
em potencial, mas que nado é realizado. A perspectiva critica faz com que 0 mundo como ele
deveria ser, seja parte do mundo como ele é hoje e visualiza os elementos que impedem a
realizacdo do melhor que existe potencialmente no mundo. Olha para a realidade da
perspectiva do mundo melhor que pode ser e, a0 mesmo tempo, visualiza os obstaculos para
que se alcance o melhor que existe em potencial no mundo.

A efetivacdo das potencialidades melhores do mundo significa que s6 é
possivel efetiva-las por meio da prética, pela acdo. Nesse sentido, a Teoria Critica aponta para
a pratica a realizacdo desses potenciais melhores presentes no mundo e que ndo sdo
realizados, aponta as maneiras pelas quais podemos superar os obstaculos que nos impedem
de chegar aos potenciais realmente emancipatérios presentes no mundo.

De acordo com Nobre:

Né&o cabe a Teoria Critica limitar-se a dizer como as coisas funcionam, mas sim
analisar o funcionamento concreto delas a luz de uma emancipacéo ao mesmo tempo
concretamente possivel e bloqueada pelas relagdes sociais vigentes. (NOBRE, 2004,
p. 32).

Nesse contexto a relacdo entre teoria e préatica fica diferente, porque a teoria
pretende apontar para os obstaculos a serem vencidos para a realizacdo dos potenciais
emancipatorios presentes no mundo. Assim a Teoria Critica precisa apresentar o mundo como
ele é e o faz demonstrando que ha tendéncias estruturais no mundo de dois tipos: aquelas que
tendem a perenizar os obstaculos que nos impedem de transformar o mundo e também
aquelas tendéncias potenciais da agdo que vao nos permitir superar esses obstaculos.

A ideia de tendéncia é importante para a Teoria Critica, pois ao analisar o
mundo como ele &, aponta para 0 mundo como ele poderia ser, assim da um sentido para a

acdo e por sua vez quando a acao é efetivada ela se torna objeto da teoria, ou seja, a reflexdo
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(reflexdo-acdo-reflexdo): sera que conseguimos atingir a agdo que pretendiamos, sera que nos
aproximamos mais das potencialidades presentes no mundo, serd que nos aproximamos mais
desse mundo melhor em potencial?

A Teoria Critica so se confirma na pratica transformadora das relagdes sociais
vigentes. A préatica ndo significa simplesmente uma aplicacdo da teoria, porque envolve
embates e conflitos politicos e sociais. Nobre aponta que “teoria e pratica tem logicas
diferentes, e que ndo devem se confundir”. (NOBRE, 2004, p. 08). A Teoria Critica ndo
pretende pairar sobre 0 mundo, mas ela pretende entender os conflitos sociais, entender 0s
conflitos politicos e dar-lhes um sentido emancipatério, um sentido na compreensdo do
mundo melhor que estad embutido nele mesmo.

O mesmo autor, ao argumentar acerca das ideias de Horkheimer, explica que o
conhecimento da realidade é um momento da acdo e vice-versa. Dessa forma, é preciso
considerar que conhecer e agir sdo distintos, mas precisam ser compreendidos conjuntamente,
pois a realidade é o resultado da acdo humana, que se da no contexto das estruturas histéricas
da organizacdo social. Nesse sentido, a Teoria Critica denuncia o carater meramente
descritivo da realidade e apreende-a em seu contexto histérico, comprometida com a
emancipacdo. Nas palavras de Nobre, a Teoria Critica busca “interpretar todas as rigidas
distingdes em que se baseia a Teoria Tradicional (como “conhecer”, “agir”, “ciéncia”, “valor”
e tantas outras) como indicios da incapacidade da concepcdo tradicional de compreender a
realidade social como um todo” (NOBRE, 2004, p. 41).

Em uma sociedade divida em classes sociais a Teoria Tradicional acaba por
justificar essa divisdo como necessaria e natural. Para Horkheimer (1975) a concepcao de
ciéncia e de teoria cientifica modernas se estabeleceu como um conjunto de principios
abstratos a partir dos quais ha a possibilidade de se formular leis que explicam a conexdo
necessaria entre 0s eventos no mundo que, segundo a concep¢do moderna, sdo as leis de
causa e efeito. Os cientistas aplicam esses fendmenos a principios particulares, formulam
hipdteses que se constituem em previsdes sobre 0 que tem necessariamente de acontecer a
partir de determinadas condic@es iniciais. A ocorréncia que € prevista pela teoria confirma a
teoria e a propria previsdo. Se ndo ocorrer 0 previsto é necessario rever as condi¢bes do
experimento de verificacdo e algum aspecto da prépria teoria.

Nesse contexto, a teoria cientifica moderna coloca como tarefa, unicamente, o

estabelecimento de vinculos necessarios entre fendmenos naturais a partir de leis e principios
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mais gerais. O cientista é aguele que observa os fendmenos e estabelece conexdes objetivas
entre os eles. Essas conexdes independem da sua vontade, porque se ddo entre os proprios
objetos no mundo. Como estabelecer essas conexdes necessarias quando se trata, por
exemplo, da sociedade, das relacbes humanas? Como é possivel observar os fendbmenos e
estabelecer relacdes de causa e efeito entre os fenémenos se o objeto em questéo, ou seja, as
relacfes sociais sdo um produto da acdo humana e aquele que observa € um agente também,
que faz parte dessas relagdes sociais? Como fazer essa abstracdo? Como tratar um evento
social como se ele fosse um evento da natureza?

Para fazer essa transposicdo do modelo das ciéncias naturais para as ciéncias
humanas foi necessario separar rigidamente a observacdo do fendmeno da avaliacdo da
observacdo feita, ou seja, para os teoricos tradicionais hd uma diferenca muito grande entre
observar os fendmenos como cientista e avaliar os fenémenos como cidaddo. Pode-se chegar
hd uma conclusdo como cientista e pode-se avaliar essa conclusdo como cidaddo, mas a
avaliacdo como cidaddo ndo pode interferir no trabalho cientifico. Aqui esta a separacdo entre
teoria e pratica. Para essa separagdo se estabelece o método cientifico, que deve ser capaz de
separar o que é avaliacdo do que é observaco. E preciso separar o dominio do conhecimento
do dominio da acdo, e nesse caso, a teoria ndo pode ter objetivo a acdo. Dela deve ser
separada rigidamente e deve estar voltada ao conhecimento. Se o cientista abandonar essa
perspectiva, ele deixa de ser cientista e passa a ser um agente social.

Na Teoria Tradicional ha uma rigida separacdo entre a investigacdo da
sociedade e a valoracdo do seu objeto e a partir dai torna-se possivel uma série de disciplinas.
Horkheimer (1975) nos diz que a Teoria Tradicional ndo € errada, ela é apenas parcial, pois se
soubermos incorporar os resultados parciais da Teoria Tradicional na visdo do todo, ela passa
a ser utilizavel. Para Horkheimer essa perspectiva tradicional de teoria que pretende ser
neutra, a fim de, tdo somente, descrever a sociedade, contribui para adaptar o pensamento a
realidade, ou seja, ela justifica a realidade assim como estd constituida. Em nome de uma
pretensa neutralidade da discricdo a Teoria Tradicional se conforma ao modo presente de
dominacdo. A Teoria Tradicional realiza um movimento ideoldgico e naturaliza aquilo que ¢
historico.

Para Horkheimer (1975) o conhecimento da realidade social € 0 momento da
acao social e vice-versa, ou seja, 0s homens agem a partir de determinadas interpretacdes que

tém do mundo e por sua vez o resultado da acéo sera objeto da reflexdo, de nova interpretagédo
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do mundo. N&o se trata de negar que conhecer e agir s&o momentos distintos, mas sim de
reconhecer que eles devem ser considerados conjuntamente, que ndo podem ser separados,
pois ao abstrair-se uma coisa da outra, ficara apenas com parte do que significa conhecer e
apenas com parte do que significa agir.

Para Nobre? a realidade social é o resultado da acdo humana, que se da no
contexto das estruturas histdricas. Dessa forma, é preciso investigar quais sdo as estruturas
sob as quais 0s homens agem, pois estes ndo agem em abstrato, assim é preciso descobrir em
que condicGes histdricas se da a acdo. Ao separar conhecer e agir, teoria e pratica, a Teoria
Tradicional expulsa do seu campo de reflexdo as condicionantes historicas da prépria teoria,
se coloca como fora da histéria. Se todo conhecimento produzido € um conhecimento
historico, historicamente determinado, que muda no tempo, ndo é possivel ignorar as
condicionantes em que é produzido esse conhecimento, porque ndo € possivel entender qual é
a natureza dele. 1sso faz com que se permaneca na superficie dos fendbmenos, justamente no
nivel das ilusbes necessarias e ndo sera possivel entender quais sdo as conexdes reais desse
conhecimento na sociedade.

A partir daqui é importante retomar Marx para compreender o que se quer
dizer com ilusdes necessarias. Nobre (2004) aponta que Marx considera que o Capitalismo é
uma forma histérica que se caracteriza por organizar toda a vida social em torno do mercado.
Ele é o centro em torno do qual convergem todas as atividades de producéo e reproducdo da
sociedade e o centro do mercado capitalista é a mercadoria. E importante compreender como
se estrutura o mercado, pois assim, é possivel entender como se estrutura o conjunto da
sociedade capitalista, ou seja, € possivel entender como se distribui o poder politico, as
riquezas, o papel do Estado, das familias, da religiéo, etc.

A mercadoria é o centro do mercado capitalista. Todo e qualquer produto tem
um valor e essa é a motivacdo do mercado, ndo ha outras motivagdes, sejam crencas, valores
(morais), esses ndo sdo levados em consideragdo no mercado capitalista. Assim, no mercado,
todos os valores e crencas devem estar subordinados a légica da troca mercantil. E nessa
perspectiva que o trabalho humano, a forca de trabalho, as capacidades fisicas e mentais do
homem de se utilizar de equipamentos e maquinas para se produzir os bens de consumo do

mercado capitalista, se tornaram uma mercadoria.

% NOBRE, Marcos. Cultura marcas. Disponivel em: < https://www.youtube.com> Acesso em: <28 junh. 2015>.
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Trata-se de uma separacdo historica do homem das suas ferramentas de
trabalho, pois nem sempre as ferramentas de trabalho que lhe permitiam produzir bens
estiveram separadas do homem. Essa separacdo, que é uma separagdo estrutural no
Capitalismo, foi produzida historicamente e sem ela o Capitalismo ndo teria nascido. Para
compreender essa separacdo historica entre 0 homem e 0s seus instrumentos de trabalho, €
preciso compreender que o progresso técnico obtido por meio do Capitalismo so6 foi possivel
porque, em um determinado momento, a riqueza da sociedade estava acumulada nas maos de
alguns poucos que, a0 empregarem essa riqueza na aquisicdo de equipamentos e maquinas
recém-inventadas, fizeram dessa riqueza capital e assim se tornaram capitalistas

Um salto histérico do século XVIII ao século XIX (da Inglaterra agraria a
Inglaterra das grandes industrias) explica esse processo que se inicia com a expulsdo dos
camponeses das terras que ocupavam. Essa populacdo, sem ter acesso a terra e sem ter acesso
aos instrumentos de trabalho foi obrigada a se deslocar do campo para a cidade e, ao chegar as
cidades, encontrou a novidade das grandes industrias com sua producdo em larga escala e com
suas maquinas. Entdo, sem a terra e sem seus instrumentos de trabalho, s6 restava a essa
populacdo vender o Unico bem que possuia e que era reconhecido e apreciado pelo mercado
Capitalista: a forca de trabalho.

Ao vender sua forga de trabalho em troca de um salério, esses seres humanos
tornaram-se operarios. Dessa forma, ndo se trata mais de uma familia camponesa que
dispunha dos meios de produzir sua propria subsisténcia, mas de trabalhadores urbanos que
eram forcados a vender sua forca de trabalho em troca de um salério e, por sua vez, ao
utilizarem esse salario para a compra de mercadorias para a sua propria subsisténcia, criaram
um mercado interno para o proprio capital industrial.

E a partir dai que Marx analisa que a sociedade capitalista se divide
estruturalmente em duas classes e essas classes estéo ligadas a posigéo estrutural que cada um
ocupa no processo de trabalho. Os capitalistas séo aqueles que detém os meios de producéo,
os instrumentos de trabalho e que fazem funcionar os meios de producdo com a forca de
trabalho que compram. Os proletarios sdo aqueles que vendem a sua forca de trabalho aos
capitalistas em troca de um salario.

Nobre (2004) apresenta que, segundo Marx, o mercado na sociedade capitalista
¢ 0 mecanismo pelo qual sdo mantidas e aprofundadas as desigualdades, porque com a

distribuicdo dos bens de acordo com a divisdo de classes sdo construidas duas extremidades,
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uma de intensa acumulacdo de riquezas e a outra de intensa pobreza. Contudo, a ideologia que
circula em torno do mercado é que ele é a oportunidade igual para que todos possam superar
as desigualdades. O mercado aparece como uma instituicdo neutra que troca mercadorias de
igual valor. Nesse sentido, cada troca no mercado capitalista ndo € sé uma troca de coisas
iguais, de igual valor, mas é também, uma troca justa, porque toda troca de coisas de igual
valor é também uma troca justa.

O mercado capitalista promete aquilo que séo os ideais da sociedade burguesa,
promete realizar a liberdade e a igualdade. Para Nobre (2004), Marx demonstra que o
mercado ndo realiza a liberdade e a igualdade, porque apesar de circular a ideia de que o ser
humano pode ou ndo vender a sua forca de trabalho ao mercado, que isso se trata de uma
escolha, néo se trata de liberdade, pois se 0 homem néo vender a sua forga de trabalho, como
sobreviverd? Na atualidade, em relacdo a liberdade, por exemplo, em uma empresa com
cinguenta mil funcionarios e um candidato para uma vaga que concorre com mais cinco mil
candidatos, qual é a relacdo de liberdade que se estabelece numa situacdo como essa? Aqui, €
possivel retomar a reflexdo de Marx que o0 mercado nao realiza a liberdade que promete e que,
além disso, aprofunda as desigualdades. O mercado promete a liberdade e a igualdade, mas
ndo realiza.

Nesse contexto é possivel encontrar o diferencial da Teoria Critica, pois ela
ndo inventa uma sociedade ideal, porque ela busca a construgdo da sociedade que o
Capitalismo promete, mas que nao realiza. O Capitalismo, ideologicamente, promete uma
sociedade da liberdade e da igualdade, mas concretamente, no seu funcionamento, ele
bloqueia aquilo que promete e, para Nobre é o que Marx chama da estrutura da iluséo
socialmente necessaria, mas que é bloqueada para a manutencdo do funcionamento da légica
do mercado. Para a Teoria Critica é possivel realizar o que o Capitalismo promete, mas nao
concretiza, pois se trata de uma possibilidade existente em potencial no mundo, mas que néo é
concretizada para a manutencdo do ciclo de funcionamento do proprio Capitalismo.

Mediante o exposto, € importante considerar que a Teoria Critica € uma
expressao paradoxal, porque quando se tem em mente uma teoria sobre um determinado
assunto, na maioria das vezes, quer se dizer com isso que ha um conjunto de hipoteses e de
argumentos para poder explicar ou compreender um fendbmeno, uma determinada conexao de
fendmenos no mundo. Uma teoria tem essa pretensdo e essa funcdo, quando ela pretende

entender e explicar uma conexdo de acontecimentos e mostrar como as coisas realmente s&o.
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Uma teoria cientifica pode mostrar como as coisas sao e deve ser capaz de prever o que vai
acontecer. Ela deve ser capaz de prever os eventos no mundo de uma tal maneira que ela
possa também produzir prognosticos a partir dessas conexdes significativas que ela encontrou.

Uma teoria € confirmada ou refutada conforme as precisfes e o0s diagndsticos
que se mostrem corretos ou incorretos. Nesse sentido, a teoria em geral se opde a pratica.
Num primeiro sentido de pratica, como na expressao, a teoria na pratica é outra, a pratica seria
entdo uma aplicacgdo da teoria, ela mostraria que ha uma distancia em dizer como as coisas sao
e utilizar essa elaboracdo tedrica para manipular objetos no mundo, ou seja, nesse sentido a
teoria tem que ser colocada em pratica.

E Nobre (2004) considera que ha um segundo sentido de pratica que nao € esse
sentido de uma teoria aplicada. O segundo sentido da pratica é aquele que se a teoria mostra
como as coisas sdo, a pratica mostra como as coisas deveriam ser (e ndo sdo), ou seja, nesse
segundo sentido a pratica ndo € uma aplicacdo da teoria, mas ela € um conjunto de ideais que
orientam a acdo. E um conjunto de principios segundo os quais se deve agir para moldar a
vida e para moldar o préprio mundo. Nesse segundo sentido de préatica, que é o sentido
inaugurado por Imanuel Kant (1724 — 1804), que é considerado o fundador do idealismo
alemdo, é o sentido mais elevado, é aquele sentido que abrange a filosofia prética, aquelas
disciplinas como a moral, a ética, o direito e a politica. Ao se tomar esse sentido da
contraposicdo entre teoria e pratica, entre 0 que € e 0 que deve ser, essa distancia entre teoria e
pratica ndo deve ser superada nunca porque, justamente, ao se embaralhar os termos teoria e
pratica, os dois termos serdo destruidos.

O descrito acima se aplica no sentido de que teoria e pratica tém ldgicas
diferentes e essas logicas ndo podem e ndo devem se confundir, em outras palavras, se ao
fazer teoria para mostrar como as coisas devem ser esta deixando de se mostrar como elas
realmente sdo. Ao tornar a teoria uma aplicacdo da prética, ou seja, ao dizer que as coisas sdo
como elas devem ser, elimina-se a possibilidade de que as coisas sejam diferentes do que elas
s&o.

Nas palavras de Nobre (2004) a partir dessa tradigdo ha um fosso entre teoria e
pratica, ndo é simplesmente que sdo dois dominios diferentes, mas eles tém que ser diferentes
e ndo podem ser identificados. Agora ao se eliminar esse fosso entre teoria prética, se elimina
também o fosso entre conhecer e agir, duas dimensbes da vida humana completamente

distintas.
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A Teoria Critica questiona o sentido de teoria e pratica e ao questionar utiliza
da categoria de critica. A critica questiona a separacéo rigida entre teoria e pratica. O sentido
de critica na Teoria Critica é: impossivel mostrar como as coisas realmente sdo (que é o
objetivo de uma teoria), sendo a partir da perspectiva de como deveriam ser. A critica
significa que as coisas poderiam ser, mas nao sdo. O que a realidade carrega nela mesma
como possibilidades melhores, mas que ndo sdo realizadas. Para a Teoria Critica, S0 é possivel
entender o mundo como ele é hoje a partir do que ele poderia ser, do melhor que ele traz
embutido nele e ndo realiza. E, nessa perspectiva, a Teoria Critica ndo é utopica, no sentido de
irrealizavel, de uma tarefa inalcancavel, porque ela enxerga no mundo real, existente, o
melhor que ele poderia ser, que traz nele, mas que n&o realiza.

A Teoria Critica, ao visualizar o melhor em potencial no mundo e que nédo é
realizado, faz também o movimento de compreender como 0 mundo funciona hoje e isso ndo
significa deixar de dizer como as coisas sdo, ao contrario, significa dizer que quem pretende,
simplesmente, dizer como as coisas sdo consegue dizer isso de maneira parcial, porque ao
fazer isso ndo enxerga que o mundo poderia ser diferente do que ele é; portanto ao descrever o
mundo como ele é, descreve apenas parte desse mundo, porque nao descreve a parte que ainda
ndo se realizou, mas que existe como potencialidade presente no mundo.

A critica possibilita ver o mundo como ele deveria ser, parte em potencial, pois
a critica possibilita visualizar os obstaculos que existem entre a parte melhor em potencial e a
parte do mundo como estd constituido. E a pratica, o agir no mundo que nos possibilita
realizar o melhor que existe em potencial no mundo e a teoria aponta formas para a superacao
dos obstaculos e o desenvolvimento dos potenciais melhores existentes no mundo.

A Teoria Critica estabelece outra relacdo entre teoria e pratica. A préatica nao é
a concretizagdo da teoria, ao contrério a teoria permite a reflexdo sobre a pratica, aponta
caminhos para agir, aponta as potencialidades melhores presentes no mundo, mas que ainda
ndo foram realizadas, aponta os obstaculos para a realizacdo dessas potencialidades, da
sentido para a acéo e, agindo é possivel tomar a acdo novamente como um objeto da teoria, ou
seja, realizar o movimento de acédo-reflexdo-acdo, ou seja, para a percepcdo de que foi
possivel ou ndo, atingir a acdo que se pretendia, se foi possivel se aproximar mais ou ndo do
mundo melhor que esta inscrito no mundo presente.

Como ja explicitado, o didlogo que ha entre a Teoria Critica e 0 educador

brasileiro Paulo Freire, é interessante destacar a consideracdo apresentada por Enrique Dussel
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no livro “Etica da Libertagdo”. Dussel (2000), ao falar de Freire e da Teoria Critica, diz que
em Freire ndo ha apenas uma teoria, mas uma prética critica, pois em Freire 0 movimento
realizado pela critica ndo é o de cientistas que procuram depois um sujeito histdrico, sdo o0s
sujeitos historicos que buscam antes quem possa educa-los. Para ele, Freire pensa na educacgédo
dos oprimidos no proprio processo historico, comunitario e real pelo qual deixa de ser
oprimido.

Para Nobre (2004) a Teoria Critica se confirma no seu carater emancipatorio,
na pratica transformadora das relacdes vigentes no mundo, na acdo que busca superar 0S
obstaculos e desenvolver aquilo que existe de melhor em potencial no mundo. A Teoria
Critica pretende entender os conflitos presentes no mundo e dar a eles um sentido
emancipatorio, um sentido na compreensdo do mundo, que € a compreensdo de um mundo
melhor que esta embutido na configuracdo do mundo atual. A Teoria Critica se distingue de
outras correntes tedricas que sdo chamadas de utdpicas, que imaginam o mundo de maneira
ideal, assim como se distingue do positivismo que busca apenas descrever o mundo. Para
Marx, a liberdade e a igualdade sé podem acontecer com a abolicdo do capital e se da por
meio da revolucdo, assim a Teoria Critica analisa a partir dos elementos estruturais do
Capitalismo, a divisao da sociedade em classes sociais e o ciclo de funcionamento do mercado
que bloqueia o que promete. Todas essas tendéncias mudam a cada momento histérico, assim
é preciso produzir diagnésticos diferentes a cada momento.

Para a Teoria Critica ndo é suficiente dizer como as coisas funcionam, ela
pretende analisar o funcionamento concreto do mundo sob a dtica de uma emancipacéao
concretamente possivel que, ideologicamente é anunciada pelo Capitalismo, mas ao mesmo
tempo, blogueada pela sua logica de funcionamento. Sem a perspectiva da emancipacdo ha
apenas as ilusdes que sdo criadas pela l6gica de funcionamento do Capitalismo. Foi a partir
das andlises de Marx que Horkheimer (1975) organizou os principios fundamentais da Teoria
Critica. O primeiro principio foi a orientagdo para a emancipagdo da sociedade: perspectiva
que permite compreender a constituicdo da sociedade capitalista. Esse principio € o que
confere a Teoria Critica o seu sentido mais profundo, aquele que ndo se limita a descrever o
mundo, mas que examina 0 mundo sob a perspectiva da distancia que separa 0 que existe
concretamente do que existe em potencial, ou seja, do que poderia ser. A orientacdo para a

emancipacao traz consigo o segundo principio: manter o comportamento critico em relacdo ao



55

que existe, ndo aceitar a realidade como algo dado, como natural. E preciso tomar a realidade
como ela é constituida como indicio de que ela pode ser melhor.

O teorico critico vai examinar de maneira critica tanto o conhecimento que €
produzido sob as condi¢bes sociais capitalistas quanto a realidade que esse conhecimento
pretende apreender. Uma vez que o Capitalismo é uma forma social que tem como centro
organizador o mercado, é preciso reconhecer que a producdo de mercadorias é o foco a partir
do qual se estrutura essa sociedade. Essa organizac¢ao da sociedade em funcdo da producéo de
mercadorias e do lucro estrutura a sociedade capitalista em classes. Desse modo, qualquer
concepcao de ciéncia que ndo tenha como pressuposto essa divisdo da sociedade em classes,
que ndo seja capaz de reconhecer o exercicio da ciéncia como um dos momentos dessa
sociedade produtora de mercadorias, € da perspectiva critica, parcial, porque ndo consegue
compreender a si mesma. Um dos requisitos da Teoria Critica € entender a si mesma, ou seja,
é se perguntar em cada momento qual € a natureza do conhecimento que se esta produzindo,
como ele se insere em uma sociedade produtora de mercadorias.

A Teoria Tradicional ira dizer que ndo é possivel se colocar esse problema,
porque se colocar esse problema estara se avancando a fronteira entre conhecer em direcdo ao
agir. A Teoria Critica ird dizer que, se ndo se colocar esse problema, jamais entendera o
mundo efetivamente como ele realmente funciona. A concepcdo tradicional de teoria ao
ignorar as condic@es sociais histéricas em que é produzido o conhecimento numa sociedade
capitalista, ignora também que sua concepcdo de teoria, supostamente neutra, esta
impregnada, desde o principio, de um valor fundamental, que ela mesma nao percebe, ou seja,
0 encobrimento do carater de classe do conhecimento que ela propria produz.

Desde 0 momento em que se mostra a divisdo da sociedade em classes, ndo ha
simplesmente como afirmar que vai se processar ao exame da realidade, independentemente
da propria posicdo que aquele que conhece ocupa nessa sociedade. O conhecimento critico
pretende mostrar que a producdo cientifica tradicional é parcial, pois ao ignorar que a
producdo cientifica tem uma posicao determinada no funcionamento da sociedade, vai acabar
por construir uma imagem da sociedade que fica no nivel da aparéncia, sem conseguir atingir,
desse modo, os objetivos que ela propria se colocou como teoria que € entender o
funcionamento concreto dessa sociedade.

A aparéncia a qual a Teoria Tradicional se limita é também a mesma aparéncia

produzida pelo capital na sua logica ilusoria, faz parte daquela iluséo real do Capitalismo de
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prometer a igualdade e a liberdade que rouba a cada funcionamento concreto, a cada processo
concreto de valorizacdo do capital. Nesse sentido a parcialidade que é propria da concepcéao
tradicional de teoria é também uma parcialidade real, porque ela expressa a parcialidade de
uma sociedade dividida em classes. Cabe a teoria critica, segundo Horkheimer (1975),
suprimir essa parcialidade da Teoria Tradicional, mas ndo se trata de nega-la ou de afasta-la.
Trata-se de dar & Teoria Tradicional a consciéncia concreta da sua limitacdo, de que ela seja
levada a refletir sobre a posicdo que ocupa na sociedade, sobre os pressupostos que ela
assume como se fossem neutros e que sdo, na verdade, pressupostos valorativos.

Para Horkheimer (1975), é preciso considerar os resultados da Teoria
Tradicional a partir do contexto mais amplo da sociedade produtora de mercadorias, s6 assim
a Teoria Tradicional podera superar a sua funcdo de mera legitimacdo da dominacdo que é
assumida por ela desde o0 momento em que ela se colocou na posi¢cdo de ser pretensamente
objetiva e neutra. A Teoria Critica ndo se comporta criticamente apenas em relacdo ao
conhecimento produzido sob condicBes capitalistas, mas igualmente em relacdo a propria
realidade do Capitalismo. Esse comportamento critico tem a sua fonte na orientacdo para a
emancipacao, ou seja, a Teoria Critica vai interpretar todas essas rigidas distin¢bes da Teoria
Tradicional: agir e conhecer, teoria e pratica como indicios dessa incapacidade da concepcao
tradicional de compreender a realidade em seu todo.

E da perspectiva da emancipacdo, da instauracio de uma sociedade
reconciliada, de uma sociedade verdadeiramente livre e igual aquilo que ilumina a situacdo
presente de ndo emancipacao, de ndo igualdade, de ndo liberdade e permite entdo a Teoria
Critica entender o real sentido dessas cisdes, dessas distingbes rigidas que a Teoria
Tradicional sequer consegue justificar. E a unidade futura dessas cisdes, dessas separagdes na
sociedade emancipada, na sociedade livre e igual, desses elementos que se encontram na
dominacdo capitalista cindidos, aquilo que permite instaurar a perspectiva critica subsistente.

O comportamento critico se torna possivel porque ele ¢ fundado em uma
orientacdo para a emancipacao da sociedade, isso ndo significa que a Teoria Critica abdica da
compreensdo da realidade social em prol da acéo, pelo contrario a perspectiva critica significa
gue a sociedade capitalista s6 é compreensivel de maneira completa quando se adota um
ponto de vista critico. O funcionamento real da sociedade capitalista s6 se torna discernivel na
perspectiva da sociedade emancipada, pois a perspectiva do capital vai encerrar, ou limitar a

analise no ambito da aparéncia e de uma promessa de realizacdo da igualdade e da liberdade
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que ao mesmo tempo é real, jA& que ela se torna possivel por esse extraordinario
desenvolvimento técnico do capitalismo e, iluséria porque ela é negada cotidianamente pelo
funcionamento concreto dessa forma de organizacdo, que segundo Marx, perpetua as
desigualdades.

Nobre (2004) diz que esses elementos desde Marx até Horkheimer sdo os
elementos fundadores dessa perspectiva que € a perspectiva da Teoria Critica, a partir dai
comeca toda uma histéria da Teoria Critica, comecam uma série de livros e de reflexdes que
vao mudar muito esse panorama. Em 1947, ha a obra escrita por Adorno e por Horkheimer “A
Dialética do Esclarecimento” que vai negar os varios dos elementos apresentados e
demonstrar que a divisdo por classes tal como pensada por Marx deve ser alterada, porque se
alterou o funcionamento estrutural do Capitalismo. O ponto fundamental é que faz Teoria
Critica todo aquele que aceita dois principios fundamentais: a emancipacdo e a orientacao
para a emancipacdo da sociedade e o comportamento critico em relacdo ao conhecimento
produzido na situacdo de dominacdo vigente e em relacdo a prépria realidade que esse
conhecimento pretende apreender.

A formulacdo desses principios esta relacionada a maneira como cada pensador
vai moldar esses principios a partir da sua analise do momento presente, do Capitalismo e de
seus desenvolvimentos internos. Cada uma dessas tentativas, renovadas de interpretar esses
dois principios, vai fornecer aquilo que pode ser chamado de modelo de Teoria Critica. E
preciso ver cada um dos pensadores, em cada uma das épocas, formular diferentes modelos
criticos. A ideia que esta subjacente a isso e propde como caracterizacdo do Marxismo, 0
Marxismo da Teoria Critica é de uma extrema tolerancia e de um elogio da pluralidade de
modelos criticos. O campo da Teoria Critica deve ser um campo amplo, um campo vasto em
que se tenha espaco para todos aqueles que queiram fazer Teoria Critica a partir dos seus dois
principios fundamentais.

A critica da Teoria Critica a Tradicional ndo pretende negar as contribui¢des do
conhecimento cientifico, mas apontar os limites a serem superados. A Teoria Critica
desenvolvida por Horkheimer considera que teoria e acdo caminham juntas, assim, acdo e
reflexdo se revelam na praxis transformadora da realidade social. A Teoria Tradicional
perpetua a dominacdo, as desigualdades e as injusticas sociais, enquanto que a Teoria Critica

denuncia essas situacOes para a transformacdo e a emancipacao dos individuos.
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A Teoria Tradicional é ideoldgica, pois com a pretensa neutralidade e descricao
da realidade reproduz a ideologia dominante, principalmente aquela que atenda aos interesses
capitalistas. Para Nobre?® ela bloqueia aquilo que a Teoria Critica anuncia: que as coisas
poderiam ser, mas ndo sdo, ou seja, que a realidade pode ser mais justa, mas ndo é. Bloqueia
aquilo que existe como potencialidade na realidade, como possivel de ser realizado, mas que
ainda nao é realizado. Bloqueia a possibilidade de reflexdo acerca da realidade, de percepc¢ao
e de agéo para a transformacdo da realidade. Bloqueia a reflexdo desenvolvida pela Teoria
Critica no sentido de que a realidade carrega nela mesma como possibilidades melhores, mas
gue ndo sdo realizadas, assim bloqueia também a educacdo como possibilidade de
problematizacdo da realidade, das situacOes opressoras e desiguais, pois limita-se apenas a
descrevé-las, ao contréario da Teoria Critica que pretende entender os conflitos presentes no
mundo e dar a eles um sentido emancipatorio e que se confirma na préatica transformadora das
relacBes vigentes no mundo, na acdo que busca superar os obstaculos e desenvolver aquilo
que existe de melhor em potencial no mundo. A Teoria Critica € comprometida com a
emancipacao dos individuos para a constru¢do de uma realidade mais justa, para a construcao
de formas de existir, de produzir a existéncia comprometida com o desenvolvimento humano.

A Teoria Tradicional se limita a reproducdo das estruturas vigentes e remete 0
ser humano a uma situacdo de conformacéo diante da realidade como ela se apresenta. O ser
humano emancipado pode construir novas realidades, mais justas e menos opressoras. O ser
humano conformado apenas reproduz a ideologia dominante, atendendo aos interesses
Capitalistas que perpetuam as desigualdades.

Fica entdo explicitada a importancia da reflexdo e da perspectiva elaborada
pela Teoria Critica, a sua contribuicdo para o desenvolvimento de uma educagdo que nao seja
mera reprodutora das ideologias dominantes. Fica explicitada, também, a sua contribuigdo
para que os sujeitos envolvidos no processo educativo possam refletir acerca de propostas,
conceitos e curriculos que fazem uso ideoldgico da perspectiva emancipatoria. E, por isso
mesmo, o0 proximo item deste capitulo discute a ideologia. Conceito, que na perspectiva aqui

apresentada, dialoga com a Teoria Critica e a educacao para a emancipacao.

% NOBRE, Marcos. Cultura Marcas. Disponivel em: < https://www.youtube.com> Acesso em: <28 junh.
2015>.
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2. O conceito de ideologia

Para Freire (1983) é preciso captar a realidade para conhecé-la e transforma-la,
pois a realidade social, objetiva e concreta ndo existe por acaso, ela € produto da acdo dos
homens. Esses sdo os produtores da realidade e transformar a realidade opressora € tarefa
historica dos homens. A partir dessa consideracao de Freire, é possivel destacar o didlogo que
existe entre sua concepcao e a dendncia da Teoria Critica quanto a reproducéo ideoldgica da
Teoria Tradicional e o andncio da teoria como reflexdo da realidade, visualizando a
possibilidade de intervencdo e construcdo pelos homens de novas formas de produzir a
realidade. A teoria que se confirma na emancipacao do homem, que se confirma na prética, na

acao-reflex&o-acao que resulta na intervencéo da realidade para a transformacéo.

Todo esforgo no sentido da manipulacdo do homem para que se adapte a esta
realidade, além de ser cientificamente absurdo, visto que a adaptacdo sugere a
existéncia de uma realidade acabada, estatica e ndo criando-se, significa ainda
subtrair do homem a sua possibilidade e o seu direito de transformar o mundo [...] a
educacdo libertadora ndo pode, portanto, caminhar neste sentido. Uma de suas
preocupacles bésicas, pelo contrario, deve ser o aprofundamento da tomada de
consciéncia que se opera nos homens enquanto agem [...]. A tomada de consciéncia,
como uma operacdo propria do homem, resulta [...] de sua defrontagdo com o
mundo, com a realidade concreta [...]. (FREIRE, 1983, p. 50).

Ressalta-se, assim, a importancia de se discutir o conceito de ideologia para a
melhor compreensao da relagdo desse conceito com a educacdo e o curriculo na perspectiva
da emancipacdo, da libertacdo e da humanizacdo. E a partir das contribuicdes da Teoria
Critica e de Paulo Freire que se busca discutir o conceito de ideologia, nesta pesquisa e, para
tanto, abre-se o capitulo com Freire e ao longo do texto o conceito é discutido,
principalmente, por meio das ideias de Marilena Chaui, Michael Apple, Terry Eagleton, entre
outros. A discussdo abre o leque de compreensdo em torno do conceito e possibilita a
articulacdo entre o estudo desenvolvido neste trabalho de pesquisa, que denuncia a educagéo e
o curriculo na perspectiva ideologica, que visa a reproducdo das ideias dominantes e
desenvolve nos homens a compreensdo da realidade como algo imutével, para anunciar a
educacdo e o curriculo na perspectiva da educacdo emancipatoria, que desenvolve com 0s
homens ou com os sujeitos envolvidos no processo educativo a reflexdo para a percepcao das

ideologias que condicionam, percebendo a realidade como uma constru¢do humana e por isso
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mesmo possivel de intervencdo e de acdo para a construcdo de novas realidades, ou seja, de
novas formas de se produzir a existéncia humana.

Para melhor compreender o conceito de ideologia, € importante retomé-lo,
desde a sua origem até o seu uso e significacdo na atualidade. Para Japiassu e Marcondes
(2001), o termo ideologia é originario dos filosofos franceses do final do século XVIII, para
0s quais significava o estudo da origem da formacdo das ideias. E mais adiante, em um
sentido mais amplo, passou a significar um conjunto de ideias, principios e valores que

refletem uma determinada visdo de mundo, orientando para a a¢éo e para a préatica politica.

Marx e Engels utilizam o termo em A ideologia alemd (1845/1846), em um sentido
critico, para designar a concepcdo idealista de certos filésofos hegelianos
(Feuerbach, Bauer, Stirner) que restringiam sua analise ao plano das idéias, sem
atingir portanto a base material de onde elas se originam, isto é, as relagdes sociais e
a estrutura econdmica da sociedade. A ideologia é assim um fenémeno [...] servindo
aos interesses da classe dominante que aparecem como se fossem interesses da
sociedade como um todo. Os pensamentos dominantes nada mais sdo do que a
expressdo ideoldgica das relagdes materiais dominantes concebidas sob a forma de
pensamentos, por conseguinte as relacfes que fazem de uma classe a classe
dominante, por conseguinte os pensamentos de sua dominacdo." (MARX e
ENGELS apud JAPIASSU, 2001, p 99).

Konder (2002) considera que, talvez, ndo exista outra palavra com a frequéncia
em que € empregada e o grau de significados diferentes como a palavra ideologia. Considera
que o termo ¢ polissémico. Em seu livro “A Questdo da Ideologia” revisita as diversas
expressdes que o termo foi assumindo desde Marx até o presente. Ao citar Lowy apresenta

que:

Existem poucos conceitos na histéria da ciéncia social moderna que sejam tao
enigmaticos e polissémicos como esse de ideologia. Ao longo dos ultimos dois
séculos ele se tornou objeto de uma acumulagdo incrivel, até mesmo fabulosa, de
ambiguidades, paradoxos, arbitrariedades, contra-sensos e equivocos. (LOWY apud
KONDER 2002, p. 9-10).

Em Bobbio Stoppino apresenta que o termo tem dois significados. O
significado fraco em que o termo designa sistema de crengas politicas, conjunto de ideias e
valores cuja funcdo é a de orientar comportamentos coletivos relativos a ordem publica. O
significado forte em que o termo se refere, desde Marx, a uma distor¢do no conhecimento.
Para Konder, no significado fraco, o conceito de ideologia é neutro e, no significado forte, o

conceito é critico negativo.
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Ao realizar o estudo histérico sobre o conceito ideologia, 0 autor pondera que
em diversas ocasides na historia da Filosofia surgiram reflexdes sobre o conhecimento e as
deformagdes do conhecimento e que muitos pensadores renascentistas abordaram a questdo da
ideologia sem nomea-la. Do periodo renascentista, cita Nicolau de Cusa e a tese da douta
ignorancia, na qual, Cusa considera que guanto mais o sujeito conhece, mais ele se da conta
do quanto desconhece, que o verdadeiro sabio é aquele que se sabe ignorante, pois 0
conhecimento que os homens tém das coisas finitas que compdem o mundo é sempre limitado
e imperfeito.

Em Francis Bacon, também do periodo renascentista, Konder apresenta que
para Bacon era preciso levar os seres humanos ao “trato direto das coisas”, para ajuda-los a se
libertar do cipoal de nocdes falsas que Ihes eram inculcadas (e que Bacon chamava de idolos).
Haveria quatro espécies de idolos: da tribo, da caverna, do foro e do teatro. idolos da tribo:
conveniéncias especificas do género humano, que o0s homens acreditam que s&o,
automaticamente, a expressdo correta da realidade da natureza e do mundo. Idolos da caverna:
eram as conveniéncias de cada individuo como tal, que levam cada pessoa a acreditar que sua
opini&o tem, naturalmente, validade geral. idolos do foro: provinham da comunicacéo entre os
individuos através da linguagem e da imperfeicdo das palavras, o que resulta numa adaptacédo
dos homens a inépcia comunicativa. idolos do teatro: resultantes do fato de que todas as ideias
— filosoficas, cientificas ou meras crendices e supersticGes — chegam a alma crédula da
populagdo na forma de “verdades” encenadas, sancionadas pela autoridade da tradigdo e
fortalecidas por sua capacidade de simplificar as ideias, tornando-as agradaveis para as
pessoas.

E ainda no periodo renascentista, Konder cita Montaigne que denuncia a
estreiteza ideoldgica de sua prépria cultura, a cultura europeia. Observando a conquista da
América e o brutal desrespeito com que os conqguistadores lidavam com as culturas de outros
povos, Montaigne escreveu que os europeus chamam de barbaros os povos do Novo Mundo,
porém superam 0s povos em todos os tipos de barbérie. E, por fim, cita Diderot que retoma a
critica de Montaigne em relagdo ao eurocentrismo e sugere que a pretensdo de universalidade
da cultura dos conquistadores e o comportamento predatério dos europeus, no processo da
expansdo colonial, estavam ligados a espinhosa questdo da propriedade privada.

No periodo do Iluminismo, Konder destaca que os tedricos iluministas tendiam

a confiar demais no conhecimento. Os iluministas tendiam a acreditar que todas as questdes,
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em principio, poderiam ser adequadamente resolvidas no plano da teoria, se recebessem um
tratamento teoricamente correto. Para eles, era dificil pensar que mesmo as boas teorias
precisam, modestamente, se remeter a vida, a acéo, a histdria. No inicio do século XIX, essa
confianca ja passava a sofrer abalos provenientes de tumultos historicos, de mudancas sociais
e crises politicas inesperadas, desencadeadas pelos acontecimentos e pelas repercussdes da
Revolucdo Francesa. O periodo napolebnico, com suas guerras, com 0 recrutamento
compulsoério em larga escala, agravou esses abalos, atingiu a consciéncia de amplos setores da
populacdo e alterou seu estado de espirito na propria vida cotidiana. Assim as pessoas nao
conseguiam mais se satisfazer com explicaces racionalistas tranquilizadoras, ao se verem
envolvidas em situagdes de tenséo e incertezas. Dessa forma, ficou mais dificil sustentar os
principios do lluminismo.

E a partir dai que, Destutt de Tracy retomando as ideias dos classicos das
Luzes, publicou seu livro Elementos de Ideologia em 1801. Concebia a ideologia como uma
nova disciplina filoséfica e considerava que o homem age de acordo com seus conhecimentos,
que se organizam por meio das ideias. Se chega a compreensdo de como se formam essas
ideias a partir das sensacBes, tera a chave para entender-se para criar um mundo melhor. A
medida que eram capazes de reconstituir esse processo formativo, através da ideologia, 0s
homens refletiam com maior fidelidade o real, evitavam os delirios do subjetivismo e podiam
se aperfeicoar, a fim de melhorar o mundo em que vivem.

Tracy nao estava sozinho. Ele integrava um grupo de intelectuais, os ide6logos,
gue prestavam assessoria aos detentores do poder para esclarecer e orientar o aperfeicoamento
das instituicdes. Nesse periodo, Napoledo Bonaparte era quem governava e se enfureceu com
o grupo por compreender que os ide6logos queriam ensina-lo a dirigir?’. Konder destaca que o
termo ideologia que surgiu anteriormente com sentido exaltadamente positivo, passa a ter, a
partir de Napoledo, a acepcdo negativa. E essa acepcdo negativa prevaleceu nas décadas
seguintes. Apresenta o estudo de Fourier que utiliza a palavra ideologia conforme a acepgéo
de Napoledo. Fourier identificava nos quinhentos mil livros publicados pelos seres humanos

uma atuacdo ideoldgica deformadora da sensibilidade dos leitores: um discurso moralista,

27 Na época em que os ide6logos expunham suas concepgdes [...] quem governava a Franca era Napoledo
Bonaparte. O grupo deu sinais de que desejava ensina-lo a dirigir o Estado (a0 menos foi essa a impressdo do
imperador). Napoledo enfureceu-se [...] acusou-0s de néo contribuir para proporcionar aos homens um melhor
“conhecimento do coragdo humano”. (KONDER, 2002).
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pretensamente racional e cientifico, que caluniava as paixfes e dificultava enormemente a
compreensdo dos homens por eles mesmos.

E sobre os ide6logos e Napoledo, Konder considera que faltava a eles para
conceber a ideologia, a capacidade de compreender com espirito critico e autocritico 0s
conflitos internos do conhecimento histérico em ligacdo com as mudancas historicas e que,
para passar a uma reflexdo mais aprofundada sobre a questdo da ideologia, 0s teoricos
imbuidos de espirito critico radical, precisavam assimilar um pensamento que ainda nédo
estava disponivel na cultura francesa. E apresenta esse pressuposto por meio de Kant e de
Hegel. Em Kant uma nova abordagem dos problemas do sujeito como construtor do
conhecimento e completa com Hegel, o sujeito como criador da prépria realidade.

Na sequéncia, Konder apresenta a questdo da ideologia entre os marxistas,
destacando Engels, Lenin, Kautsky e Paul Lafargue. Para o autor, aspectos do pensamento de
Marx nao foram bem compreendidos por alguns de seus seguidores. Em Engels, diz que esse
defendeu a perspectiva tedrica de Marx. Lenin considerou que era impossivel compreender o
primeiro volume de “O Capital” sem ter estudado a fundo a légica de Hegel. Foi significativa
a sua compreensdo da subjetividade na dialética da historia, tal como concebia Marx. No que
diz respeito a ideologia, Lenin ndo divergiu significativamente de Kautsky e para esse havia
ideologias reacionarias e ideologias progressistas. No capitalismo se contrapunham,
fundamentalmente, a ideologia proletéria e a ideologia burguesa.

Para Konder o conhecimento de Hegel é fundamental para a compreensdo da
dimensao filos6fica em Marx e aponta que Lenin ndo dispunha de elementos suficientes para
formular sua observacao, pois nao conhecia os “Manuscritos Econdmico-Filosoficos” e as
linhas basicas da critica da economia politica de Marx. Destaca, também, que nesse periodo
na concepcdo da histéria, a dialética cedia espaco a um certo evolucionismo. A concepgédo
elaborada por Darwin para o entendimento da evolucao natural das espécies era transplantada
para 0 ambito da historia dos homens. O movimento social dos sujeitos humanos, com suas
escolhas, iniciativas, tensdes e contradicdes era reduzido a uma matriz bioldgica. O
evolucionismo tendia a privilegiar a continuidade em relagéo a ruptura, o novo era reduzido a
explicitacdo de algo que ja existia embutido no antigo, em divergéncia a dialética que insistia
na significacdo decisiva da ruptura, na dimensdo subversiva da inovacao.

Paul Lafargue publicou o livro “O Determinismo Econémico de Karl Marx”.

E, tanto no caso do evolucionismo como do determinismo econémico, a questdo da ideologia,
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tal como Marx tinha abordado, ficou esvaziada de significacdo. O ideoldgico passava a ser
visto como consequéncia l6gica ou natural da lenta, mas inexordvel evolucdo da espécie
humana. Konder concluiu entdo, que os marxistas do final do século XIX e, sobretudo, do
inicio do século XX, em sua maioria, adotaram uma concep¢éo redutivamente socioldgica da
ideologia, limitando-se ao esfor¢co de identificar e denunciar politicamente as formas diretas
mais simples da expressdo dos interesses materiais das classes sociais no discurso dos
tedricos, nos programas de a¢do ou na producdo artistica.

Em continuidade as reflex6es acerca do conceito de ideologia neste trabalho de
pesquisa, € importante apresentar uma consideracao de Chaui (1980) que, segundo a autora,
Marx escreveu sobre a ideologia em geral, contudo no texto “A Ideologia Alema” ele realiza a
caracterizacdo da ideologia. Nesse texto, Marx afirma que para se compreender a ideologia
alema € preciso sair da Alemanha e fazer consideracdes gerais sobre a ideologia. Ele coloca
0s pensadores na categoria de idedlogos e considera que a historia pode ser examinada sob
dois aspectos: a histéria da natureza e a historia dos homens. Esses dois aspectos sdo
inseparaveis e, enquanto existirem homens, a histdria da natureza e a histéria dos homens se
condicionam, porque toda ideologia se reduz a uma concepc¢ao distorcida dessa histéria ou a
uma abstracdo completa dela e a propria ideologia é um dos aspectos dessa historia.

Para se compreender a formulacdo do conceito de ideologia em Marx é preciso
compreender, também, como ele conceitua a histéria. Para Marx a histéria é um
conhecimento dialético e materialista da realidade social e Chaui considera que nesse sentido
¢ preciso buscar os aspectos que Marx conserva da filosofia de Hegel. Para Hegel a historia
ndo € uma sucessao continua de fatos, ha uma forca que produz os acontecimentos e essa
forca € a contradicdo, que opera como uma forma determinada de negacéo:

[...] quando o senhor afirma que o escravo ndo é homem, mas um instrumento de
trabalho, e somente quando o escravo afirma sua ndo humanidade, dizendo que s6 o

senhor € homem, temos a contradicdo. Assim as contradicdes sdo uma forca
temporal, sdo produzidas. (CHAUI, 1980, p. 16).

Nesse sentido, & possivel considerar que para Marx a realidade é um
movimento de contradi¢des que produzem e reproduzem o modo de vida dos homens e a
ideologia o sistema ordenado de ideias produzidas pelos teoricos, pelos idedlogos, pelos
intelectuais. As ideias podem parecer estar em contradicdo com as relagcdes sociais existentes,
porém a contradicdo ndo se estabelece entre as ideias e 0 mundo, € 0 mundo social que é

contraditorio.
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Assim, por exemplo, faz parte da ideologia burguesa afirmar que a educagdo é um
direito de todos os homens. Ora na realidade sabemos que isto ndo ocorre. Nossa
tendéncia, entdo, sera a de dizer que ha uma contradigdo entre a idéia de educacédo e
a realidade. Na verdade, porém, essa contradicdo existe porque simplesmente
exprime, sem saber, uma outra: a contradicdo entre os que produzem a riqueza
material e cultural com seu trabalho e aqueles que usufruem dessas riquezas,
excluindo delas os produtores. Porque se encontram excluidos do direito de usufruir
0s bens que produzem, estdo excluidos da educacdo, que é um desses bens. Em
geral, o pedreiro que faz a escola, 0 marceneiro que faz as carteiras, mesas e lousas,
sdo analfabetos e ndo tém condigdes de enviar seus filhos para a escola que foi
produzida por eles. Essa é a contradicdo real, da qual a contradi¢do entre a idéia de
“direito de todos a educa¢do” e uma sociedade de maioria analfabeta é apenas o
efeito ou a consequéncia. (CHAUI, 1980, p. 26).

O “Dicionéario de Filosofia Abbagnano” (2007) aponta que a ideologia é a
ciéncia que trata da formagdo das ideias e da sua origem. E um termo que possui diferentes
significados e duas concepg¢des: a neutra e a critica. No senso comum, o termo ideologia é
sindnimo ao termo ideério e, expressa 0 sentido neutro de conjunto de ideias, de pensamentos,
de doutrinas ou de visdes de mundo de um individuo ou de um grupo, orientado para suas
acOes sociais e, principalmente, politicas. Para autores que utilizam o termo sob uma
concepcao critica, ideologia pode ser considerada um instrumento de dominagdo que age por
meio de convencimento (persuasdo ou discussao, mas ndo por meio da forca fisica) de forma
prescritiva, que aliena a consciéncia humana. A acepcao critica ndo trata a ideologia como um
conjunto de ideias ou diferentes visdes de mundo. Nessa acepcdo, a ideologia é voltada a
criacdo e manutencdo de relacdes de dominacdo por meio de instrumentos simbolicos, frases,
textos, artigos, noticias, novelas, filmes, reportagens, discursos.

Para Eagleton (1997) ndo ha ainda uma definicdo Unica e adequada de
ideologia, ¢ um termo com muitos significados e nem todos compativeis entre si, “a palavra
ideologia e por assim dizer, um texto, tecido com uma trama inteira de diferentes fios
conceituais; € tragado por divergentes historias”. (EAGLETON, 1997, p. 15). As ideologias
para se efetivarem precisam dar sentido para a vida das pessoas, para as experiéncias que
vivenciam, ajustando-se ao que elas conhecem e como interagem com a realidade social.

O mesmo autor apresenta um debate acerca do conceito de ideologia por meio
de seus precursores, entre eles, Marx, Lukacs, Althusser e Gramsci. Em Marx, o autor
considera que, a ideologia é uma consciéncia, uma visdo de mundo, uma viséo distorcida da
realidade. Para Lukacs a ideologia atua por meio da falsa ou da verdadeira consciéncia. A

falsa consciéncia, ou a consciéncia reificada, opera na burguesia porque essa manipula o
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pensamento para mascarar as relacbes de exploragdo. A verdadeira consciéncia opera no
proletariado que devido a sua posi¢do na sociedade consegue contemplar a si mesmo e ao seu
papel de explorado.

Para Gramsci a ideologia é uma pratica social e segundo o autor a hegemonia®®
é o fim dltimo da ideologia. A hegemonia da conta dos diferentes aspectos ideoldgicos:
culturais, politicos e econdmicos. “A ideologia refere-se especificamente & maneira como as
lutas pelo poder sdo levadas a cabo no nivel da significagdo”. (EAGLETON, 1997, p. 106).

Para Althusser a ideologia € uma préatica que ocorre na sociedade de forma

inconsciente.

Para Althusser, toda acdo, inclusive a insurreicdo socialista, é levada a cabo na
esfera da ideologia (...), € apenas a ideologia que empresta ao sujeito humano a
coeréncia ilusoria, provisoria, suficiente para que se torne um agente social pratico.
Do ponto de vista sombrio da teoria, o sujeito ndo tem absolutamente nenhuma
autonomia ou consisténcia: € meramente o produto excessivamente determinado
desta ou daquela estrutura social. (EAGLETON, 1997, p. 128).

E importante considerar que a ideologia é um assunto bastante debatido com
muitos significados, compreendida de diferentes formas em diferentes momentos historicos,

como conjunto de ideias, consciéncia de classe e pratica social.

O termo ideologia tem um amplo espectro de significados histéricos, do sentido
intratavelmente amplo de determinacdo social do pensamento até a ideia
suspeitosamente limitada de disposicdo de falsas ideias no interesse direto de uma
classe dominante. Com muita frequéncia, refere-se aos modos como 0s signos,
significados e valores ajudam a reproduzir um poder social dominante, mas também
pode denotar qualquer conjuntura significante entre discurso e interesses politicos. A
partir de um ponto de vista radical, o primeiro sentido é pejorativo, enquanto o
segundo € mais neutro. Minha prépria visdo de que ambos os sentidos do termo tém
seus empregos, mas que nao os desenredar deu origem a um bocado de confusdo.
(EAGLETON, 1997, p. 193).

Considerado o debate sobre o conceito, realizado por Eagleton (1997), a
ideologia revela uma relacdo entre seu enunciado e as possibilidades de se concretizar

materialmente, por meio das lutas de poder na vida social.

%8 para Gramsci, hegemonia é o dominio de uma classe social sobre as outras, em termos ideoldgicos, em
especial da burguesia com as classes de trabalhadores. (EAGLETON, 1997).
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Marilena Chaui (2014) retoma o conceito de ideologia no contexto atual do
Brasil ao falar em democracia® e sociedade autoritaria. Apresenta que estamos acostumados a
aceitar a definicéo liberal da democracia como regime da lei e da ordem para a garantia das
liberdades individuais, considerando que o0 pensamento e a pratica liberais identificam
liberdade e competicdo. Essa definicdo da democracia significa que a liberdade se reduz a
competicdo econdmica da chamada livre iniciativa e a competicdo politica entre partidos que
disputam elei¢bes. A definicdo liberal significa que ha uma reducdo da lei a poténcia
judiciaria para limitar o poder politico que defende a sociedade contra a tirania na medida em
que a lei garante governos escolhidos pela vontade da maioria. A definicdo liberal significa,
também, que ha uma identificacdo entre a ordem e a poténcia dos poderes executivo e
judiciario para conter os conflitos sociais, impedindo sua explicitacdo, seu desenvolvimento
por meio da repressao. Significa que, embora a democracia apareca justificada como um valor
ou como um bem, ela é encarada de fato pelo critério da eficacia que é medida no plano
legislativo pela agdo dos representantes entendidos como politicos profissionais e no plano do
poder executivo como atividade de elite de técnicos supostamente competentes aos quais cabe
a direcdo do estado.

A democracia na perspectiva liberal é, portanto, reduzida a um regime politico
eficaz baseado na ideia de cidadania organizada em partidos politicos e se manifesta no
processo eleitoral de escolha dos representantes, na rotatividade dos governantes e nas
solucdes técnicas para os problemas econdmicos e sociais, ou seja, a democracia se reduz a
tudo aquilo que é transmitido pela midia. Ha na pratica democratica e nas ideias democraticas
uma profundidade e uma verdade muito maiores e superiores do que aquelas que o
liberalismo percebe ou deixa perceber, por exemplo, o que significam as elei¢des, muito mais
do que a mera rotatividade de governos ou a alternancia no poder, ela simboliza o essencial da
democracia, ou seja, que 0 poder ndo se identifica com os ocupantes do governo, o poder ndo
Ihes pertence, é sempre um lugar vazio que periodicamente os cidaddos preenchem com
representantes, podendo revogar os seus mandatos se ndo cumprirem o que lhes foi delegado
para representar.

A autora destaca que é também caracteristica da democracia que somente nela

se torne claro o principio republicano da separagéo entre o publico e o privado. De fato, com a

2% Ao retomar o conceito de ideologia no contexto atual do Brasil e ao falar em democracia, a autora desvela a
ideologia democratica no cenério brasileiro. Esse é um exemplo concreto de ideologia e de desvelamento da
ideologia desenvolvido por Marilena Chaui.
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ideia e préatica da soberania popular, nela se distinguem o poder e o governo. O poder pertence
aos cidaddos que o exercem instituindo as leis, criando as instituicdes politicas ou o estado. O
governo é uma delegacdo de poder por meio de elei¢cBes para que alguns no legislativo, no
executivo e no judiciario assumam a direcdo da coisa publica. Em outras palavras, somente na
democracia 0s governantes ndo podem identificar-se ao poder e, portanto, ndo podem
apropriar-se privadamente dele. O que significam, por exemplo, as ideias de oposicéo e de
situacdo, maioria e minoria, cujas vontades devem ser respeitadas e garantidas pela lei, evdo
muito além dessa aparéncia de vontade a ser garantida pela lei. Oposi¢ao e situacao, maioria e
minoria significam que a sociedade ndo é uma comunidade una e indivisa, voltada para o bem
comum obtida por consenso, mas que, ao contrario, a sociedade esta internamente dividida,
que as divisOes sdo legitimas e devem expressar-se publicamente.

E, da mesma maneira, as ideias de igualdade e liberdade como direitos civis
dos cidaddos vao muito além da sua regulamentacdo juridica formal, significam que os
cidaddos sdo sujeitos de direitos e que onde tais direitos ndo existam, nem estejam garantidos
tém-se o direito de lutar por eles e exigi-los. E esse o cerne da democracia: a criagio de
direitos e, por isso mesmo, como criacao de direitos ela esta aberta aos conflitos, as disputas e
aos antagonismos. Um direito difere de uma necessidade ou uma caréncia e difere de um
interesse. Uma necessidade, uma caréncia € algo particular e especifico, alguém ou um grupo
pode ter necessidade de agua, um outro de comida, um grupo social pode ter caréncia de
transportes, outro de hospitais. Ha tantas necessidades quanto individuos, ha tantas caréncias
guanto grupos sociais. Um interesse é também algo particular e especifico, dependendo do
grupo ou da classe social. Necessidades ou caréncias, assim como os interesses tendem a ser
conflitantes, porque eles exprimem as especificidades de diferentes grupos sociais e de
diferentes classes sociais. Um direito, porém, ao contrario de necessidades, caréncias e
interesses ndo é particular e especifico. Um direito é sempre geral e universal, valido para
todos os individuos, todos 0s grupos e todas as classes sociais.

A caréncia de 4gua e de comida manifesta algo mais profundo: o direito a vida.
A caréncia de moradia e de transporte também manifesta algo mais profundo: o direito a boas
condigdes de vida. Da mesma maneira o interesse dos estudantes exprime algo mais profundo:
o direito a educacdo e a informacdo. Ao analisar as diferentes caréncias, as diferentes
necessidades e os diferentes interesses que sdo todos especificos e particulares, havera a

percepcdo, entretanto, que sob eles estdo pressupostos direitos e os direitos sdo sempre
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universais. Sao universais porque sdo direitos de todos ou porque sdo reconhecidos como
direitos por todos. Por exemplo, o chamado direito das minorias: 0s direitos sexuais, 0S
direitos de género, os direitos étnicos, etc sdo chamados de direitos das minorias, mas séo
direitos universais, pois sdo reconhecidos universalmente como direitos. Para Chaui (2012) a
universalidade dos direitos pode significar os mesmos direitos para todos, assim como pode
significar o reconhecimento universal de um direito de um setor social.

Justamente porque opera com o conflito e com a criacdo de direitos, a
democracia ndo se confina ha um setor especifico da sociedade no qual a politica se realizaria,
isto é, o Estado, mas determina a forma das relacdes sociais e de todas as instituicdes, ou seja,
ela é um Unico regime politico que € também a forma social da existéncia coletiva, uma vez
que, a democracia institui a sociedade democratica. Uma sociedade e, ndo um simples regime
de governo, € democratica quando além de elei¢Ges, partidos politicos, divisdo dos trés
poderes da republica, respeito a vontade da maioria e das minorias, institui algo muito mais
profundo que € a condicdo do proprio regime politico, ou seja, quando institui direitos, de tal
maneira, que a atividade democrética social realiza-se como um poder social que determina,
dirige, controla e modifica a acdo estatal e o poder dos governantes.

A autora esclarece que essa dimensdo criadora da democracia se torna visivel
quando séo considerados os trés grandes direitos que a definiram desde a sua origem grega: a
igualdade, a liberdade e a participacdo nas decisdes. A igualdade declara que perante as leis e
0s costumes da sociedade politica todos os cidaddos possuem os mesmos direitos e devem ser
tratados da mesma maneira, ora a evidéncia historica ensina que a mera declaracdo do direito
a igualdade néo faz existirem os iguais. A importancia, o sentido da declaracéo da igualdade
encontra-se no fato de que ela abriu 0 campo para a criacdo da igualdade por meio das
exigéncias, das lutas e das demandas dos sujeitos sociais. E, por sua vez, a liberdade declara
gue todo cidaddo tem o direito de expor em publico seus interesses e suas opinides, vé-los
debatidos pelos demais e aprovados ou rejeitados pela maioria, que deve acatar a decisdo
tomada publicamente. A simples declaracdo do direito a liberdade ndo a institui
concretamente, no entanto, a declaracdo abre o campo historico para a criagdo desse direito

pela pratica social e politica.

[...] a modernidade agiu de maneira a ampliar a ideia de liberdade, além de significar
liberdade de pensamento e de expressdo, também passou significar a liberdade de
independéncia para escolher o oficio, o local da moradia, o tipo de educacdo, o
conjuge, etc. (CHAUI, 2012, p. 03).
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Na Revolucdo Francesa as lutas politicas acrescentaram um novo sentido aos
anteriores quando se determinou que todo e qualquer individuo € inocente até provem o
contrério, que a prova deve ser estabelecida perante um tribunal e que a liberacdo ou punicéo
devem ser dadas segundo a lei. No correr do século XIX e XX os movimentos socialistas
acrescentaram a liberdade o direito de lutar contra todas as formas de opressdo, censura,
tortura e todas as formas de exploracdo e dominacdo social, econémica, cultural e politica. O
mesmo se passou com o direito a participacdo ao poder, que declara que todos os cidad&os
tém o direito de participar das decisbes, discussdes e delibera¢bes publicas votando ou
revogando decisdes. O significado desse direito s6 se tornou explicito com as lutas
democraticas modernas que evidenciaram que nesse direito é afirmado que, do ponto de vista
politico, todos os cidaddos sdo competentes para opinar, decidir escolher, porque a politica
ndo é uma questdo técnica, ndo é uma questao de eficacia administrativa e militar, nem é uma
questdo cientifica, isto €, de conhecimentos especializados sobre a administracdo e a guerra. A
politica é acdo coletiva, é decisdo coletiva quanto aos interesses e direitos da propria
sociedade.

A partir, desse ponto de vista, a concep¢do de uma democracia real e ndo de
uma democracia formal vai contra a concepc¢do liberal. A concepcdo liberal € aquela que
afirma que se trata do governo de poucos para muitos e que esse governo deve ser realizado
por uma equipe de técnicos competentes e que transforma a politica em uma questao técnica e
como é uma questdo de competéncia, se torna excludente. Isso € a negagdo do principio
democratico, que afirma que do ponto de vista politico todos os cidaddos sdo igualmente
competentes e que a politica ndo é uma questdo técnica, ndo é uma questdo de eficacia. A
politica € uma gestdo puablica daquilo que € publicamente constituido com demanda, luta,
conflito e reivindicacdo de direitos.

Nestas consideracOes de Chaui a respeito da democracia é possivel identificar a
realidade como explicitada por Marx como um movimento de contradi¢cdes que produzem e
reproduzem o modo de vida dos homens e a ideologia como o sistema ordenado de ideias. As
ideias podem parecer estar em contradicdo com as relagdes sociais existentes, porém a
contradicdo ndo se estabelece entre as ideias e 0 mundo, é 0 mundo social que é contraditorio.

Vale destacar a consideragédo apresentada pela autora:
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Uma ideologia ndo nasce do nada nem repousa no vazio, mas exprime, de maneira
invertida, dissimulada e imagindria, a praxis social e histérica concretas. 1sso se
aplica a ideologia democratica. Na pratica democrética e nas ideias democraticas ha
uma profundidade e uma verdade muito maiores e superiores ao que a ideologia
democratica percebe e deixa perceber. (CHAUI, 2000, p. 557).

No Capitalismo contemporaneo a técnica e a ciéncia se tornaram forgas
produtivas e, portanto, tudo o que envolve o conhecimento cientifico, 0 conhecimento técnico
e a capacidade técnica, todo o campo da pesquisa e dos servicos sdo agora a classe
trabalhadora. Os intelectuais sdo a forca produtiva, portanto pertencem a classe trabalhadora.
Segundo Chaui foi a classe trabalhadora que cresceu no Brasil. Ela considera que, atualmente,
a divisao social das classes se da entre os dirigentes e 0s executantes, por meio da ideologia
da competéncia técnico cientifica®, isto ¢, a afirmacdo de que quem possui conhecimentos
estd naturalmente dotado do poder de mando e de direcdo; iniciada na esfera da producdo
econdmica a ideologia da competéncia propagou-se pela sociedade inteira que vé assim a
divisdo social das classes ser sobredeterminda pela divisdo entre os competentes que
supostamente sabem, 0s incompetentes que nada sabem e apenas executam ordens, fortalecida
pelos meios de comunicagdo em massa que a estimulam diariamente, a ideologia da
competéncia invadiu a politica e essa passou a ser considerada uma atividade reservada para
técnicos ou administradores politicos supostamente competentes e deixou de ser uma agédo
coletiva de todos os cidadaos.

Nesse contexto, ndo s6 o direito a representacao politica, mas também o direito
de ser representante diminui porque se restringe aos competentes, aos quais evidentemente
pertencem a classe econdmica dominante que assim dirige a politica, conforme seus interesses
e ndo de acordo com a universalidade dos direitos. Ndo se pode minimizar o obstaculo que o
Capitalismo impGe ao direito a participacdo politica por meio do monopdlio da comunicagdo

nos meios de comunica¢do em massa que inviabilizam um direito sagrado da democracia que

% A autora discute as questdes da ideologia & luz do ensaio de Claude Lefort, filosofo francés. Para ele, a partir
dos anos 30, ocorreram mudangas no processo social do trabalho, organizado no padrao do "fordismo", em que a
empresa controla o processo de producdo em que a mercadoria é feita em série e de forma padronizada. Traga o
perfil da ideologia burguesa e da contemporanea, como a "ideologia invisivel". Discute o papel das ciéncias no
passado e no presente. Para ele, a tecnologia ndo é uma ciéncia aplicada, mas instrumentos de precisdo que
interferem no conteddo das ciéncias. Reunindo tudo isso, como uma mistura de ideologias, vamos obter a divisao
entre 0s que possuem poder porque possuem saber e 0s que ndo possuem poder porque ndo possuem saber.
Assim surgiu a ideologia da competéncia que afirma que a divisdo social se da entre os que tém competéncia
(saber) e os que ndo tém competéncia. O discurso da competéncia € o discurso do especialista, que nos ensina a
lidar com o mundo. Desse modo, para Chaui, a ideologia € um conjunto logico, sistematico e coerente de
representacdes, de normas ou regras de dominag&o, que determinam os caminhos e os modos de como 0 homem
deve agir. (CHAUI, 2003).
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é o direito a informacéo, ou seja, ndo apenas o direito de receber informacéo, mas também o
direito de produzir informagdo e fazer a informagéo circular.

Na medida em que as midias sdo empresas capitalistas, elas produzem
informacbes de acordo com os interesses privados dos seus proprietarios e das aliancas
econdmicas e politicas desses grupos detentores de poder econémico e politico, criando assim

obstéaculos ao direito a verdadeira participacéo politica.

[...] ideologia, fortalecida pelos meios de comunicagdo de massa que a estimula
diariamente, invadiu a politica, que passou a ser considerada uma atividade
reservada para administradores politicos competentes, ndo uma acdo coletiva de
todos os cidaddos. N&o s6 o direito a representagdo politica (ser representante)
diminui porque se restringe aos competentes, como ainda a ideologia da
competéncia oculta e dissimula que para ser competente é preciso ter recursos
econdmicos para estudar e adquirir conhecimentos. Os competentes pertencem a
classe economicamente dominante, que dirige a politica segundo seus interesses, ndo
de acordo com a universalidade dos direitos. (CHAUI, 2000, p. 563).

O nosso quadro sobre o0 que é uma democracia real ndo deve ser um quadro
abstrato. Devemos levar em conta quais sdo as dificuldades que o Capitalismo impde a uma
democracia real: dificuldades econémicas, dificuldades ideoldgicas e dificuldades politicas,
assim como, os obstaculos que sdo colocados as formas tomadas pelos trés grandes direitos
universais: a igualdade, a liberdade e a participacéo.

E Chaui continua seu debate acerca das ideologias e da democracia
apresentando as dificuldades postas pelo Capitalismo, especificas da sociedade brasileira, para
a instituicdo de uma sociedade democratica que, para compreender as ideologias na
atualidade, € preciso compreender a nog¢do de mito, pois ela é o suporte que da sustentacao as
ideologias.

Ela destaca 0 mito da ndo violéncia brasileira: ha no Brasil um mito poderoso,
0 da ndo violéncia brasileira, isto é, a imagem de um povo generoso, alegre, sensual, solidario,
que desconhece o racismo, 0 machismo, 0 sexismo, que respeita as diferencas étnicas,
religiosas e politicas, ndo discrimina as pessoas por suas escolhas sexuais, ndo discrimina as
pessoas por sua posicdo de classe. Para ela a palavra tem trés sentidos: a) como indica a
palavra grega “mitos”, o mito ¢ uma narrativa da origem que ¢ reiterada em intimeras
narrativas derivadas que repetem a matriz da primeira narrativa, a qual, entretanto, ja é de
uma outra narrativa cuja origem se perdeu, ou seja, 0 mito é a narrativa da origem sem que

haja uma narrativa originaria; b) o mito opera com antinomias, tensdes e contradi¢cdes que ndo
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podem ser resolvidas sem uma profunda transformacéo da sociedade em seu todo e por isso
transferidas para uma solugdo simbdlica e imaginaria que torna suportavel e justificavel a
realidade, ou seja, 0 mito nega a realidade e ao mesmo tempo a justifica; ¢) o mito cristaliza-
se em crencas que sao interiorizadas num grau tal que ndo séo percebidas como crencas, mas
sdo tidas como uma explicacdo da realidade, mais do que isso sdo tidas como sendo a propria
realidade. Como consequéncia o mito resulta em agdes sociais e produz outras a¢des sociais
que o confirmam, ou seja, um mito produz valores, ideias, comportamentos, praticas que o
reiteram pela acdo dos membros da sociedade, assim, 0 mito ndo é apenas uma forma de
pensamento, uma crenca, 0 mito é uma forma de acéo, € uma pratica.

Mediante o exposto, a pratica do mito tem uma funcdo apaziguadora e
repetidora. A funcdo do mito € assegurar para a sociedade a sua autoconservagdo sob as
transformacdes historicas, isto €, um mito € um suporte para as ideologias, ele fabrica as
ideologias para que ele possa permanecer imutavel engquanto as ideologias explicam as
mudangas sem alterar a narrativa mitica. O mito fabrica as ideologias para simultaneamente
enfrentar as mudancas historicas e negé-las, porque cada forma ideoldgica esta encarregada de
manter a matriz mitica inicial, ou seja, uma ideologia é uma expressdo temporal de um mito
fundador que narra para a sociedade a esséncia dela. Ela explica que o mito é tomado no
sentido antropoldgico de situacdo imaginaria para tensdes, conflitos e contradicdes que nao
encontram caminhos para serem resolvidos no plano simbélico e muito menos no plano real.
E um mito fundador porque ele imp&e um vinculo interno do passado como origem, um bom
passado que ndo cessa nunca e que ndo permite o trabalho da histéria. E no sentido da
acepcao psicanalitica, isto €, como impulso a repeticao por impossibilidade de simbolizagéo e
por um blogueio para ter um acesso ao real. O mito é, portanto, a fabricacdo imaginaria da
solucdo de conflitos insuportaveis, de contradi¢des insuportaveis e um processo pelo qual ele
blogqueia a chegada a realidade, ele encobre a realidade.

O mito da néo violéncia é um dos elementos do mito fundador do Brasil. Ele
ndo é a totalidade do mito fundador do Brasil, ha outros elementos no mito fundador, mas o
mito da ndo violéncia € uma constituinte importante da mitologia brasileira. O grande mito
que sustenta a imaginagdo social brasileira € o da ndo violéncia, ou seja, a imagem de um
povo ordeiro e pacifico, alegre e cordial, mestico e incapaz de discriminacBes étnicas,
religiosas, sociais, sexuais, acolhedor para os estrangeiros, generoso para com 0s carentes,

orgulhoso das diferencas regionais e, evidentemente, destinado a um grande futuro.
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O mito da ndo violéncia brasileira pode persistir sob o impacto da violéncia
real, cotidiana, conhecida de todos e que nos Gltimos tempos é ampliada pela sua divulgacéao e
difusdo pelos meios de comunicacio em massa. E justamente no modo de interpretacdo da
violéncia que o mito da ndo violéncia encontra todos os meios para se conservar. O mito da
ndo violéncia permanece porgue gracas a ele se admite a existéncia factual da violéncia e ao
mesmo tempo se podem fabricar explica¢fes para denega-la no instante mesmo em que ela é
admitida. Como explicar que a exibicdo continua pelos meios de comunica¢do em massa da
violéncia no pais possa deixar intocado o mito da ndo violéncia? Para responder é necessario
examinar quais sao 0s mecanismos ideoldgicos que permitem a conservacdo da mitologia da
néo violéncia.

A autora apresenta os diferentes mecanismos ideoldgicos que ddo suporte ao
mito da ndo violéncia no Brasil. Mecanismo da exclusao: afirma-se que a nacao brasileira é
ndo violenta e que se houver violéncia ela é praticada por gente que ndo faz parte da nacéo,
mesmo que tenha nascido no Brasil e viva no Brasil. O mecanismo da excluséo produz a
diferenca entre um nos brasileiros ndo violentos e eles ndo brasileiros violentos, eles néo
fazem parte do nds. Mecanismo da distin¢do: distingue-se o essencial e o acidental, isto €, por
esséncia os brasileiros ndo sdo violentos, portanto, a violéncia é acidental, ela é um
acontecimento efémero, passageiro, ou como dizem o0s meios de comunicacgao, uma epidemia,
um surto localizado na superficie de um tempo definido, de um espaco definido, superavel e
gue deixa intacta a nossa esséncia ndo violenta. Mecanismo juridico: a violéncia fica
circunscrita ao campo da delinquéncia e da criminalidade. O crime que é definido como
ataque a propriedade privada: furto, roubo, latrocinio, roubo seguido de assassinato. Esse
mecanismo juridico permite por um lado determinar quem sdo os agentes violentos, de um
modo geral, s8o os pobres e legitimar a acdo violenta da policia contra a populacdo pobre,
contra 0s negros, as criangas de rua, os favelados, etc. A agdo policial pode ser considerada, as
vezes, violenta e recebe 0 nome de chacina ou massacre quando de uma so vez e sem motivo
claro o numero de assassinatos € muito elevado, no restante das vezes o assassinato policial €
considerado normal e natural, destinado a proteger o nés contra o eles. A violéncia fica,
portanto, circunscrita a regido da criminalidade e da delinquéncia. Mecanismo socioldgico:
atribui-se a epidemia de violéncia ao momento definido do tempo, aquele no qual se realiza
uma transicdo para um momento de mais modernidade, assim a violéncia ocorre com as

populacdes que migraram do campo para a cidade, que migraram das regiGes mais pobres
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para as mais ricas, ou que migraram dos bairros e das periferias mais miseraveis para aquelas
que sdo menos carentes. Essas migragcdes do campo para a cidade, das diferentes regides do
pais, da periferia miseravel para a periferia pobre, esse conjunto de migracdes ¢é
sociologicamente explicado como causador de um fendmeno temporario de anomia, isto €, de
perda das formas antigas de sociabilidade, de normas e valores antigos que foram perdidos e
0s novos valores e as novas formas de sociabilidade ainda ndo foram adquiridos. Assim trata-
se de uma massa de populagéo que se distanciou de seus antigos valores e normas de conduta,
de comportamento, de crencas, de praticas, etc e ainda ndo se adaptou as novas normas e
regras de conduta, de pratica, de comportamento desse lugar para onde foram. Anomia, entdo,
é esse momento no qual regras e valores anteriores perderam o significado e novos ainda ndo
foram adquiridos. E nesse instante em que ha a violéncia. Mecanismo da inversdo do real:
producdo de méscaras que permitem dissimular comportamentos, ideias e valores violentos
como se fossem ndo violentos. Por exemplo: 0 machismo é colocado como protecdo natural a
natural fragilidade feminina, protecdo que inclui a ideia de que as mulheres precisam ser
protegidas delas proprias, pois como todos sabem o estrupo é um ato feminino de provocacédo
e seducdo. O paternalismo branco € visto como protecdo para auxiliar a natural inferioridade
dos negros e dos indios que, alias, todos sabem, os primeiros sdo safados e os segundos sdo
preguicosos. A repressdo contra 0s homossexuais é considerada protecdo natural aos valores
sagrados da familia e agora, também, a protecdo a saude e a vida de todo género humano
ameacado pela AIDS trazida por esses degenerados. A destruicdo do meio ambiente é
orgulhosamente vista como sinal de progresso da civilizagéo.

Assim, a violéncia ndo é percebida onde ela se origina, onde ela se define como
violéncia propriamente dita. A violéncia é toda pratica, toda acéo, toda ideia que reduz um
sujeito humano a condicdo de objeto ou de coisa, que viole interior e exteriormente o ser de
alguém, que perpetue relagdes sociais de profunda desigualdade econémica, social, politica e
cultural. A sociedade ndo percebe que as proprias explicacfes oferecidas por ela séo violentas,
porqgue ela esta cega ao lugar efetivo de producdo da violéncia, isto €, a estrutura da sociedade
brasileira. Dessa maneira, as desigualdades econdmicas, sociais e culturais, as exclusdes
econdmicas, politicas e sociais, a corrupcdo como forma de funcionamento das instituicGes
publicas, o racismo, o sexismo, a intolerancia religiosa, sexual e politica ndo sdo consideradas
formas de violéncia, isto é, a sociedade brasileira ndo se percebe como estruturalmente

violenta e, por isso, a violéncia aparece como um fato esporadico, de superficie que pode ser
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facilmente superado. A mitologia da ndo violéncia e os quatro procedimentos ideoldgicos
fazem com que a violéncia que estrutura e organiza as relagdes sociais brasileiras ndo possa
ser percebida.

Diante de todo o exposto € importante registrar e constatar que Marilena Chaui
desvela ideologias e oferece exemplos concretos de ideologias, quando apresenta a ideologia
democrética no cenario atual do Brasil, quando trata da ideologia da competéncia técnico-
cientifica e quando aponta 0 mito como suporte para as ideologias. E no proximo item
buscou-se a reflexao da relacdo entre ideologia, educacdo e emancipacao, considerando que a
educacdo € influenciada pelo contexto social, assim como pode influencia-lo para a

transformacéo e ndo para a mera reproducao.

3. A relacédo entre ideologia, emancipacao e educacao

Mediante todo o exposto sobre o conceito de ideologia é importante refletir
sobre a relagéo entre ideologia, emancipacéo e educagéo, pois as escolas estdo inseridas em
determinadas sociedades, contextos e realidades, as escolas sdo compostas pelos individuos
que interagem e reproduzem as ideologias de cada contexto social. Nesse sentido,
intencionalmente ou ndo, as escolas sdo mecanismos de difusdo das ideologias. E na
perspectiva da educacdo emancipatoria, € imprescindivel a discussdo a respeito de ideologia e
educacdo e sua forca de condicionamento e de reproducdo de ideias dominantes que acabam
sendo legitimadas pelas escolas. A escola enquanto instituicdo social pode reproduzir as
ideologias, ou pode trabalhar no sentido da reflexdo que possibilite a acdo transformadora e
esse é o sentido de uma educacdo comprometida com a emancipagéo.

Para Freire ensinar exige reconhecer que a educagéo é ideoldgica:

Saber igualmente fundamental a pratica educativa do professor ou da professora é o
que diz respeito a forga, as vezes maior do que pensamos, da ideologia. E o que nos
adverte de suas manhas, das armadilhas em que nos faz cair. E que a ideologia tem
que ver diretamente com a ocultacdo da verdade dos faros, com o uso da linguagem
para penumbrar ou opacizar a realidade a0 mesmo tempo em que nos torna
“miopes”. (FREIRE, 1986, p. 47).

E por meio da educacdo que se transmitem os conhecimentos e os valores
necessarios para a reproducdo social de trabalho na sociedade capitalista, que sdo inculcados

nos sujeitos os valores dominantes numa sociedade e as ideias que compdem a ideologia
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dominante. E por meio da educacio que os sujeitos internalizam os valores dominantes e que
no Capitalismo se formam os sujeitos subordinados passivamente ao mercado.

Nesse sentido, é preciso pensar a relacdo que se estabelece entre escola e
sociedade por meio das relacbes de subordinacdo e de dominacdo existentes em nossa
sociedade, mas isso foca em somente uma das partes de uma ampla dialética. E preciso focar
também nas resisténcias e na vida cotidiana das pessoas, da luta das pessoas na vida diaria.
Isso provoca duas questdes principais: como entender o poder em toda sua complexidade,
uma vez que a educacdo é uma relacdo de poder. O conhecimento de alguns grupos é
declarado oficialmente e o conhecimento de outros grupos € declarado apenas como popular
Ou como nédo importante.

As politicas de alguns grupos sdo colocadas em préatica e a politica de outros
grupos nunca €, na verdade, nem comentada; alguns grupos recebem respeito quando
possuem dinheiro e poder. Quem tem poder? Como esse poder é usado? Essa é uma questdo
de entendimento. N&o apenas entender como o poder funciona na sociedade, mas também,
como s&o interrompidos os seus efeitos. E preciso compreender quem tem poder dentro do
estado, entender a politica cultural e entender como esses varios aspectos interagem uns com
0s outros. Todos tém voz. Os oprimidos sempre falam, mas 0s grupos que detém o poder ndo
ouvem. E preciso estudar como os grupos que tém poder procedem para fazer com que apenas
a sua voz seja ouvida. Por exemplo, quem controla a midia? A realidade é, parcialmente,
formada pelos discursos que circulam na sociedade. Como 0s grupos detentores de poder
controlam esse discurso o tornam oficial? E preciso estudar e compreender esses mecanismos
para atuar sobre eles.

Conforme Giroux e Simon (2001), as escolas sdo compreendidas como
instituicBes sociais responsaveis pelo desenvolvimento da capacidade humana, para que 0s
homens possam intervir em sua prépria formacdo, visualizando a possibilidade de transformar
suas condicOes de vida e da sociedade onde vivem.

Historicamente, as instituicGes escolares vivem a tensdo entre a legitimacéao da
dominacdo e a busca de sua superagéo. Essa tensdo € o indicador da possibilidade de construir
praticas curriculares com perspectivas emancipatérias. A emancipacdo pode ser compreendida
como um processo historico e ideolégico em que os homens alcangam, cada vez mais, niveis

independentes de tutelas politica, econémica e cultural. Adorno (2012) faz essa afirmacao ao
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explicar que emancipar significa ter decisdes conscientes e independentes, por intermédio de
uma consciéncia verdadeira, no interior de uma sociedade verdadeiramente democrética.

Para Adorno o que passou a reger a sociedade foi a lei de mercado e todos os
homens ficaram submetidos a essa lei, momento em que nasce a Industria Cultural que, para
ele, se torna um meio eficaz de manipular os homens e inseri-los com naturalidade no sistema
capitalista em que tudo se rege pelo consumo e pelo lucro. O lazer passa a ser um grande
comeércio e o0s bens culturais passam a ser explorados pela Industria Cultural.

O homem, para Adorno, nesse contexto, € um mero objeto, pois, na logica
capitalista, 0 homem passa a ser um instrumento de trabalho e de consumo. Os valores
humanos dao lugar para os valores econémicos. Ele analisa, também, o homem a partir do
desenvolvimento da civilizagdo, momento em que o homem se separa da natureza para
domina-la. Para o desenvolvimento da civilizacdo e das riquezas que ela foi capaz de gerar, 0
homem precisou contribuir com o seu trabalho e para isso ocorrer precisava controlar a sua
propria natureza, 0s seus impulsos e 0 seu comportamento para que cada vez mais pudesse
trabalhar. Nesse sentido, aquilo que 0 homem tem em sua natureza, mesmo que mediado pela
cultura, pela linguagem, pelo corpo, pelas expressbes e pelos sentimentos, precisa ser
dominado.

Cada ser humano para ingressar na civilizagdo precisou reprimir uma parte
consideravel de seus impulsos, sonhos, fantasias e muito daquilo que lhe traria prazeres
imediatos. Freitas (2003) considera gque isso carrega consigo um mal estar, uma divida que foi
excessivamente paga pelos homens. O sacrificio celebrado em nome do sujeito e da
civilizagdo pela renuncia representa uma perda maior do que os ganhos auferidos. A historia
da civilizag&o é a historia do sacrificio e da renuncia. (ADORNO, 2012).

Vilela (2007) apresenta que o vocdbulo “emancipagdo”, em portugués, nao
revela o sentido pleno empregado por Adorno. A palavra em alemdo imprime mais
significado e revela com mais propriedade o seu pensamento. Emancipacdo, em aleméo,
“muendigkeit” significa a capacidade de falar pela propria boca, falar por si mesmo, mas para
essa condicdo o sujeito precisa ser capaz de pensar por si mesmo.

O processo social de dominagéo retirou do homem a capacidade de pensar por
conta propria, retirou dele a capacidade de autonomia das suas acdes, de falar e de agir por si

mesmo. Esse processo social tornou o homem tutelado, no sentido tomado, também, por outra
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palavra alema e, que segundo Vilela (2007), “miidel” significa o sujeito que precisa de tutela,
é o individuo sem a capacidade da autonomia, que precisa de alguém para conduzi-lo.

O homem emancipado e autbnomo €é capaz de se servir de seu préprio
esclarecimento e superar seu estado de tutela. Assim, 0s sujeitos devem ser capazes de pensar,
de falar e de agir por si proprios, devem ser capazes de superar o conformismo e a indiferenca
para fazer diferente dos outros.

Adorno (2012) analisa a educacdo a partir dos conceitos de barbéarie e
emancipacdo e tem como preocupacdo fundamental a questdo da barbarie. Identifica a
barbarie com o nazismo, pois esse seria um caso de manifestacdo da barbarie. Durante o
nazismo, a violéncia fisica se tornou algo banal e as pessoas passaram a se identificar com ela,
mesmo que estivesse desvinculada de objetivos racionais.

O papel da educacéo para ele é impedir a volta da barbérie, isto é, o retorno do
totalitarismo, do nazismo. Este retorno € uma possibilidade existente e é justamente por
pensar assim que a preocupacao de Adorno se centra na questdo da barbéarie. As condicdes
historico-sociais que engendram 0 nazismo ainda existem e por isso € preciso impedir 0 seu
ressurgimento. Se a possibilidade de retorno da barbérie existe, entdo a educacdo assume um

papel importante de prevenir e impedir tal retorno.

Qualquer debate acerca das metas educacionais carece de significado e importancia
frente a essa meta: que Auschwitz ndo se repita. Ela foi a barbarie. Mas ndo se trata
de uma ameaca, pois Auschwitz foi a regressdo; a barbérie continua existindo
enquanto persistirem no que tém de fundamental as condi¢cbes que geram esta
regressao”. (ADORNO, 2012, p. 1999).

Para isso a educacdo para a emancipacdo pressupbe um conceito de
inteligéncia mais amplo do que o saber formal e cientifico. Ela pressupde uma inteligéncia
concreta que entende o pensar e a realidade num processo dialético. A educacdo deve preparar
0 ser humano para o confronto com a experiéncia real e ndo para a experiéncia alienada de
mundo. O individuo estaria alienado e ndo saberia mais se orientar na realidade concreta,
somente na realidade cultural e social que ndo ¢ produzida por ele. “A educacdo tem sentido
unicamente como educagéo dirigida a uma auto-reflexao critica”. (ADORNO, 2012, p. 121).

Para o autor ha dois elementos presentes na préatica educativa: a adaptacdo e a
resisténcia, assim a emancipacdo nao corresponde ao individuo isolado, mas sim como um ser
social e, € também, pressuposto para a democracia. Nesse sentido, a resisténcia é importante,

pois o individuo nasce e se adapta ao mundo pela forca da ideologia, assim a educacéo deve



80

resistir a essa forma de adaptacdo. A educacdo para a emancipacdo precisa compreender a
realidade como um processo dialético e a escola deve trabalhar com os sujeitos a experiéncia
para o confronto da realidade e néo a experiéncia alienada.

Diante do exposto é importante retomar a fala de Freire que alerta sobre a forca
da ideologia. Em “Pedagogia da Autonomia” (1986) o autor destaca que ensinar exige
reconhecer que a educacdo é ideoldgica. A forca da ideologia e a sua reproducdo nos
diferentes contextos de convivéncia humana, inclusive nas instituicdes escolares, faz os
homens acreditarem que os fatos da realidade que envolvem a vida humana, tais como as
condicdes de vida, a divisdo social do trabalho, as desigualdades econdmicas, sociais entre
outras, sdo frutos do acaso, do destino, entre outras explicacGes, que buscam tratar a realidade
como algo determinado e que deve ser aceito por todos, sem que haja possibilidade de
transformacéo.

A sociedade é composta por interesses antagénicos, que podem ser explicados
por meio da diviséo social do trabalho e pela existéncia de diferentes classes sociais, que
possuem diferentes interesses na da estrutura social. Como ha interesses diferentes, ha
também, ideias e valores diferentes que orientam a vida das pessoas. E preciso refletir acerca
da origem das ideias e dos valores que permeiam a estrutura social.

A classe social dominante, como detentora de poder, pode contribuir para a
construcdo das ideias que refletem, diretamente, na percepcao da realidade das classes sociais
menos favorecidas. 1sso € possivel, porque as classes mais favorecidas e, por isso,
dominantes, sdo detentoras dos meios de producdo material, econémica, politica, cultural e
social.

Como detentoras dos meios de producdo influenciam a maneira das pessoas
pensarem e compreenderem a realidade, principalmente, com o objetivo da manutencdo do
poder e da estrutura social vigente. Para as classes sociais dominantes ndo interessa a
conscientizacao dos individuos, pois a conscientizagdo pode contribuir para a transformacao
das estruturas de poder.

“Seria na verdade uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes
desenvolvessem uma forma de educagdo que proporcionasse as classes dominadas perceber as
injusticas sociais de maneira critica” (FREIRE, 1984, p. 89).

Nesse contexto, a ideologia assume o sentido de uma educagdo que apenas

reproduz as ideias dominantes para que os individuos se conformem com a realidade em que
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estdo inseridos. A realidade é tratada como estatica, as estruturas sociais como imutaveis e
cabe a cada individuo se conformar com o seu destino e, ainda nessa perspectiva, a realidade é
descaracterizada como processo historico em permanente construcdo pela intervencao
humana.

Mediante o exposto, é importante retomar Chaui (1980) quando ela apresenta
que os homens desenvolvem ideias e representacdes para explicar e compreender a vida, ou
seja, a realidade. Essas ideias que buscam explicar o real podem, muitas vezes, ocultar dos
homens os instrumentos de dominacdo e de exploracdo, ocultando, dessa forma, a realidade e
as formas de producdo da vida. O ocultamento da realidade, para ela, € compreendido como
ideologia.

Os homens precisam desvelar as ideologias que mascaram a realidade, que
tratam a realidade como estatica e determinada. A realidade é um processo historico
produzido pelos homens e, como processo historico em permanente construcdo, sofre as
transformacdes produzidas pelas agdes dos homens. A educacdo para a emancipacdo pode
contribuir para desvelar as ideologias que alienam os homens.

E importante destacar que as ideologias que percorrem a nossa sociedade se
tornam ideias dominantes, mascaram a realidade, condicionam os homens e dificultam a
reflexdo e a percepcdo de como a realidade se constitui. As ideologias tém o propésito do
ajustamento social e dos homens aos interesses dos grupos minoritarios que buscam, sempre,
a perpetuacdo da ordem social vigente para a manutencdo do poder.

Nesse sentido, é fundamental refletir sobre elas, desvelando-as para se buscar
novas formas de compreensdo da realidade. Quando os homens aceitam tacitamente as
ideologias dominantes, ndo podem intervir na realidade para transformar a ordem
estabelecida. E por meio da reflexdo e do desvelamento das ideias dominantes que se pode
agir.

A educagdo como reproducdo ideologica ndo consegue trabalhar com a
emancipacdo dos individuos para que construam novas relagBes politicas, econémicas,
culturais e sociais e, para que como sujeitos de direitos possam participar da vida politica,
buscando a igualdade de oportunidades e a construgédo de uma ordem social mais justa. Ao
contrério, a educacdo, nesse sentido, contribui para o ajustamento dos homens a ordem
vigente, a realidade concreta, para que as pequenas minorias continuem no poder e no

dominio das relacGes politicas, culturais, econdémicas e sociais.
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A educacdo na perspectiva da reproducdo ideoldgica contribui para a formacéo
de sujeitos alienados, que carregam consigo uma falsa percepcdo da realidade. E preciso
refletir e perceber os discursos ideol6gicos que se propagam por meio da midia, da difuséo
cultural, dos documentos, dos livros, das leis, etc. Invadem a vida das pessoas com muita
naturalidade e tornam-se verdades que manipulam o pensamento das pessoas, condicionando
0S comportamentos e as suas agoes.

Por meio da leitura critica de livros, documentos, leis, artigos, entre outros
documentos que embasam a educacgdo nacional, é possivel perceber a difusdo das ideologias.
Muitos documentos apresentam um falso discurso de liberdade e emancipacao dos individuos,
mas quando realiza-se uma leitura critica e uma leitura do que esta escrito nas “entrelinhas”
desses documentos, consegue-se perceber, em alguns casos, a intencdo de incutir nas
consciéncias falsas ideias para a aceitacdo das coisas como sdo, da vida como ela é, ou seja,
para ajustar os homens a realidade.

Assim, fica estabelecida a relacdo entre ideologia, educacdo e emancipacdo e
destaca-se que a educacdo emancipatéria tem como fundamento a acdo transformadora da
realidade. E nesse sentido que o curriculo deve ser um movimento de construgdo nas
instituicGes escolares que permita a acao-reflexdo-acdo dos sujeitos envolvidos no processo
educativo.

Retomando o que foi trabalhado neste capitulo, cabe a problematizacdo: como
pode a escola trabalhar para a emancipacdo dos sujeitos envolvidos no processo educativo
com uma educacdo e um curriculo na perspectiva da Teoria Tradicional? Fica explicitada a
importancia da reflexdo sobre a relacdo entre ideologia, emancipacdo e educagdo, sobre a
perspectiva elaborada pela Teoria Critica® e a sua contribuicéo para o desenvolvimento de
uma educacdo que ndo seja mera reprodutora das ideologias dominantes, assim como a
importancia dos sujeitos envolvidos no processo educativo refletirem acerca de propostas,
conceitos e curriculos que fazem uso ideoldgico da perspectiva emancipatéria E importante
destacar o didlogo entre o conceito de ideologia, a Teoria Critica e a educagdo emancipatoria

Essa discussao continua nas paginas gque se seguem deste trabalho de pesquisa.

%! Todo referencial tedrico e os conceitos deste trabalho de pesquisa dialogam entre si, assim a opc¢ao de escrita
do texto e dos capitulos foi por buscar o didlogo entre os referencias e os conceitos estudados, por isso a cada
capitulo eles sdo retomados, estabelecendo-se a relagao entre eles.
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CAPITULO 11
CURRICULO E EMANCIPACAO

1. Consideracdes gerais sobre curriculo

O curriculo tomou forma no inicio do século XX como um conjunto
identificAvel de procedimentos para a selecdo e a organizacdo do conhecimento escolar e,
segundo Apple (2008), o curriculo toma forma a partir do controle social. Para ele, na época,

a principal preocupacao em torno do curriculo era o controle social.

A educacio em geral e os significados cotidianos do curriculo nas escolas, em
particular, eram vistos como elementos essenciais para a preservacao de privilégios,
interesses e conhecimentos sociais existentes, que eram as prerrogativas de uma
parcela da populacdo, mantidas as custas de grupos com menos poder. (APPLE,
2008, p. 86).

O curriculo na perspectiva deste trabalho serd estudado como possibilidade.
Possibilidade de emancipacdo dos sujeitos. Para Silva (1999) um texto, uma defini¢do sobre
curriculo que se preze, se inicia com uma boa discussdo sobre o que &, afinal, curriculo. E
pertinente apresentar essa consideracdo de Silva para ampliar o campo de estudo e enfatizar
que, na perspectiva deste trabalho, o conceito de curriculo esta para além das grades e da
sele¢do e organizacdo do conhecimento na escola; é compreendido em sentido amplo como
processo de interacdo de todas as praticas e reflex6es que marcam os processos educativos.

O curriculo deve ser um conjunto de praticas culturais que busquem promover
a mudanga democratica e emancipatoria e ndo um instrumento de reproducdo da estrutura
social. Nessa perspectiva a pratica educativa deve por meio do dialogo entre educandos e
educadores, mediados pelo mundo e pela realidade social, promover a conscientizacdo das
situacOes de opressao.

Os interesses capitalistas estruturam o curriculo afinado com o mercado de
trabalho e definem técnicas e habilidades que atendam as suas necessidades de formacgéo de
mé&o-de-obra especializada. Assim, € fundamental pensar o curriculo como parte integrante de
um projeto politico que possibilite a leitura critica das ideologias, da cultura e do poder que
percorrem as sociedades capitalistas.

Nesse sentido, Apple (2008) considera que ha uma relacdo dialética entre o

acesso ao poder e as formas de disponibilizar e afirmar o poder e o controle de alguns grupos
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sobre 0s outros, assim a escola € um agente significativo da reproducédo cultural e econébmica
para a legitimacdo do poder. Para ele o controle do conhecimento que as escolas preservam e
produzem pode estar relacionado ao predominio ideoldgico de grupos poderosos em uma
coletividade social.

A educacdo ndo substitui a acdo politica, mas é indispensavel a ela devido ao
seu potencial de desenvolvimento da consciéncia critica. E preciso reconhecer que os aspectos
politicos estdo vinculados ao poder e as praticas sociais e, nesse sentido, o curriculo pode
enfatizar o pedagdgico como politico e o politico como pedagdgico. Para Apple (2008) a
elaboracdo do curriculo deve oferecer aos alunos a experiéncia de um processo politico e
moral que envolve concepgdes ideoldgicas, politicas e pessoais.

O curriculo deve considerar os conhecimentos que possibilitem aos educandos
a leitura critica do mundo, para que se percebam como seres historicos, inseridos em relacGes
sociais e de poder que sdo construidas pelos homens. O aspecto politico do curriculo é
fundamental no sentido de significar as experiéncias de educandos e educadores com as
relacbes de poder, para que analisem suas experiéncias e se percebam construtores ativos
dessas experiéncias.

O curriculo pode possibilitar a reflexdo da historia, da experiéncia e da visao
do discurso convencional em torno das relagdes de significado e de poder, possibilitando aos
oprimidos reivindicar sua voz e sua histéria. Pode desvelar o modo pelo qual as ideologias
podem produzir uma cultura que favorece o silenciamento de vozes criticas e das
possibilidades de construcdo e reconstrucdo de novas formas de relagdes sociais.

As ideias dominantes regulamentam o que deve ser ensinado e avaliado nas
escolas, demarcam os modos pelos quais os alunos devem aprender, falar e agir. Um curriculo
critico deve trabalhar com a possibilidade de resisténcia as ideias dominantes, de intervencao
dos homens na realidade para a a¢do social transformadora.

O desenvolvimento de um curriculo deve considerar a leitura critica do mundo,
as relacdes sociais como construcao histérica, compreender a vida quotidiana e romper com 0
preestabelecido, reconhecer a historia como possibilidade e como referéncia para a superacéao
das contradicOes e das situacOes de opresséo.

Nessa perspectiva, a escola deve ser considerada como um espaco
caracterizado pela producdo de experiéncias, pela pluralidade de linguagens, de contestacgéo,

de resisténcia, de lutas conflitantes em que a cultura dominante e a cultura dos grupos
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oprimidos entram em conflito. Local em que professores e alunos divergem ao modo de como
compreender as diferentes experiéncias e as préaticas escolares e educativas.

Mediante o exposto, o curriculo torna-se importante para a compreensdo dos
interesses politicos e ideoldgicos que percorrem o ambiente escolar e as formas de
conhecimento que educandos e educadores produzem em conjunto, as relagdes de poder e de
conhecimento em relacdo ao que os professores ensinam e em relacdo aos significados
produzidos pelos alunos em virtude das diferencas culturais e sociais.

E preciso compreender o curriculo estruturado como um conjunto de
interesses, uma relacdo de poder que organiza o conhecimento de forma a atender as ideias
dominantes e, a partir dessa 6tica, € uma politica de legitimagdo da dominagdo, mas também,
é preciso compreender a existéncia da possibilidade de transformacéo dessa mesma situacgao.
Assim, o curriculo deve ser o instrumento pelo qual educadores e educandos possam
problematizar as formas contraditérias de ver o mundo para que possam construir novas
visdes e que percebam-se como sujeitos ativos do processo historico.

Os professores precisam compreender como 0s interesses ideoldgicos
estruturam sua capacidade tanto para ensinar quanto para aprender. E necessario que
identifiqguem a natureza ideoldgica dos interesses que reproduzem e legitimam, que reflitam
acerca da base teorica e politica para que se engajem em um diélogo critico e que percebam as
relacfes de poder que interferem na escola e, além disso, que percebam o pedag6gico como
politico.

Os alunos precisam conscientizar-se de suas proprias historias, experiéncias e
guanto a sua realidade mais imediata, mas devem tambeém, conscientizar-se dos codigos da
cultura dominante para compreenderem a realidade como uma construcéo histérica e humana
e para perceberem-se como agentes de intervencdo e de transformacgdo da realidade. A
consciéncia se desenvolve na préatica social de que se participa, é preciso estar em contato
com o mundo, refletir sobre as contradi¢des e as tensdes que se apresentam na pratica social,
conscientizar-se delas para nelas intervir.

O curriculo critico e emancipatério deve propiciar o desenvolvimento da
consciéncia social, que permita a educandos e educadores perceberem-se como socialmente
condicionados, mas que possam também perceber-se como sujeitos que podem intervir na
realidade a fim de superar dos condicionamentos. As instituicdes educacionais reproduzem a

ideologia dominante, assim o curriculo deve ser o instrumento pelo qual se faz resisténcia as
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ideias dominantes, possibilitando a relacdo entre educador e educandos como mediatizada
pelo mundo.

A reprodugdo das ideias dominantes significa a ocultacdo da realidade e
desvendar a realidade € a possibilidade de transforméa-la. Esse € o compromisso politico dos
educadores, mas para tanto € preciso que assumam uma postura politica que reconheca que
ndo h& neutralidade pedagdgica.

O curriculo deve permitir aos educadores e educandos a compreensdo da
realidade. O conhecimento cientifico deve ser um instrumento que colabora com a
apropriacdo pelos alunos do mundo em que estdo inseridos e que possibilita aos alunos
transformar suas condic¢des de existéncia. O conhecimento deve possibilitar a educandos e
educadores a compreenséo da realidade social ndo como um fato ocorrido; mas sim como um
fato ocorrendo, como um processo de vir a ser.

Se a cultura, a historia, a linguagem e a experiéncia de vida dos alunos forem
ignoradas, eles ndo serdo capazes de engajar-se numa reflexdo critica para organizarem
descobertas e substituirem a opinido pela compreensdo, significacdo e consciéncia dos fatos
sociais. A voz dos alunos também ndo pode ser silenciada, pois por meio dela eles dao sentido
as experiéncias no mundo.

Apple (2008) considera que ndo devemos nos referir a cultura como algo
uniforme, mas sim, reivindicar um processo livre de participacdo, criacdo de significados e

valores.

O apelo atual para que “retomemos” a “uma cultura comum”, na qual todos os
alunos recebem valores de determinado grupo — em geral os do grupo dominante —,
ndo diz, em absoluto, respeito a uma cultura comum a todos. Tal abordagem pouco
toca a superficie das abordagens envolvidas. Uma cultura comum a todos jamais
pode ser a imposicdo daquilo que uma minoria é e acredita. Ao contrario, deve
fundamentalmente ndo exigir a estipulacdo de listas e conceitos que nos fagcam
“culturalmente letrados”, mas a criagdo das condi¢des necessarias para que todas as
pessoas participem na criagio e recriacdo de significados e valores. E necessario um
processo democratico no qual todas as pessoas — ndo apenas aquelas que sejam as
guardids intelectuais da “tradi¢do ocidental” — possam estar envolvidas na
deliberagio do que é importante. E obvio que isso requer a remogéo de obstaculos
materiais muito reais — poder, riqueza e tempo para reflexdo desiguais — que se
colocam no caminho de tal participagdo. (APLLE, 2008, p. 27).

O curriculo deve ser o instrumento pelo qual os alunos tém a oportunidade de
refletir sobre suas experiéncias culturais que sdo desvalorizadas pela cultura dominante para

compreendé-las criticamente. Quando o curriculo é trabalhado somente com o0s
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conhecimentos da cultura dominante torna-se alienador para os alunos, pois nega a eles a
possibilidade da reflexdo critica e da conscientizagdo.

Os sujeitos reproduzem a realidade, as estruturas de poder e as ideias
dominantes sem a percepcdo e a consciéncia de que estdo reproduzindo-a. Os
comportamentos e as ideias estdo todos tdo impregnados em cada um dos homens que nao ha
a percepcdo com clareza, apenas a repeticdo. Nesse sentido, a funcdo emancipatéria do
curriculo é refletir criticamente sob os interesses dominantes buscando a consciéncia dos
pressupostos ideoldgicos que perpassam o proprio curriculo.

Apple (2008) aponta que os especialistas do curriculo precisam trabalhar com a
consciéncia critica para que a educacdo ndo seja apenas um instrumento da reproducao
cultural e econémica, de forma que as instituicdes escolares respondam menos as exigéncias
hegeménicas, econdmicas e culturais e mais as necessidades de todos os individuos, grupos e
classes que, concretamente, constituem a sociedade.

O curriculo como documento deve ser construido democraticamente. O
processo de construcdo deve possibilitar a reflexdo critica, o didlogo, a conscientizacdo dos
sujeitos, tornando-os engajados na propria emancipacao, além de legitimar a escola como
espaco publico democratico em que o professor atua com clareza politica. Precisa considerar a
relacdo entre ideologia e curriculo e a ligacdo entre as questdes econdmicas, politicas, sociais,
culturais e outros mecanismos de distribuicdo da cultura popular e da cultura dominante.

A escola engquanto espaco democratico deve estar comprometida com a vida. A
realidade € a mediatizadora da relacdo aluno-professor e esses por meio do dialogo devem
problematizar as situacGes de opressdo, as situagdes limites para a reflexdo e a intervencao.
Professores e alunos devem ser os sujeitos que dialogam e questionam criticamente a
realidade, que buscam o conhecimento para explicar essa realidade e desvendar as ideologias
que condicionam.

O conhecimento deve ser 0 recurso que permite responder aos problemas, de se
pensar e fazer um mundo diferente e, aliado a prética, tem o potencial de gerar formas de

acao. Nesse sentido, segundo Freire:

[...] a compreenséo do curriculo abarca a vida mesma da escola, o0 que nela se faz ou
ndo se faz, as relagBes entre todos e todas as que fazem a escola. Abarca a for¢a da
ideologia e sua representagdo ndo s6 enquanto ideias, mas como pratica concreta.
(FREIRE, 2005, p. 123).
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O curriculo é um instrumento em que se relacionam saber, poder e
representacdo, além de ser permeado de ideologias que transmitem uma visdo do mundo
social vinculada aos interesses dos grupos minoritarios e detentores de poder. E um
instrumento pelo qual a linguagem reproduz o mundo social, por isso 0 aspecto ideoldgico
deve ser considerado.

O curriculo é também uma forma institucionalizada de transmitir a cultura,
além do envolvimento politico, pois o curriculo, como a educacgdo, esta ligado a politica
cultural. O curriculo promove o encontro entre ideologia e cultura. Esse encontro se da em
meio as relacbes de poder na sociedade. E, por isso, o curriculo € um campo propicio para a
manutencdo das relacfes de poder ou para as transformacdes sociais.

O curriculo ndo é um elemento neutro de transmissdo do conhecimento. Ele
estd permeado pelas relagdes de interesses e forcas que atuam no sistema educativo em um
dado momento, tendo em seu conteudo e formas, a op¢éo historicamente configurada de um
determinado meio cultural, social, politico e econémico.

Na perspectiva da emancipagao, o curriculo considera o ensino uma atividade
critica, cujo processo de ensino-aprendizagem deve se constituir em uma pratica social que
possibilite a emancipacdo do sujeito para a transformacdo da realidade. O curriculo deve
desafiar o educando diante dos temas sociais e das situa¢fes-limite vividas por eles, assim ndo
prioriza somente os objetivos e conteldos universais, sua preocupa¢do ndo esta na informacéo
e sim na formacdo de sujeitos historicos, cujo conhecimento deve possibilitar a reflexdo, a
apreensdo e a pratica no processo da conscientizacdo e transformacdo da realidade.

O curriculo é um campo de producédo e reproducdo do conhecimento, uma
esfera da educacédo que é fundamental para o desenvolvimento e a formagdo humana. Assim ¢
preciso considerar o curriculo a partir das seguintes dimensdes: epistemoldgica, axioldgica,

politica, econémica, ideoldgica, técnica, ética, estética e historica.

E vital perceber que, embora nossas instituicdes educacionais de fato operem para
distribuir valores ideoldgicos e conhecimento, sua influéncia ndo se resume a isso.
Como sistema institucional, elas também ajudam, em Ultima andlise, a produzir o
tipo de conhecimento (como se fosse um tipo de mercadoria) necessario a
manuten¢do das composigdes econdmicas, politicas e culturais vigentes. Chamo-o
de “conhecimento técnico”, no presente contexto. E a tensdo entre distribuigio e
producdo que em parte responde por algumas formas de atuacdo das escolas no
sentido de legitimar a distribuicdo de poder econdmico e cultural existente. (APPLE,
1995, p. 39-40).
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A educacdo tem uma funcdo muito mais abrangente do que a mera reproducao
de um sistema econémico ou de rela¢fes de producdo. Nesse sentido, o curriculo deve ser o
instrumento que possibilita o questionamento das desigualdades sociais, dos conceitos
ideolodgicos, dos significados da vida diaria. Assim, educandos e educadores devem assumir
uma posicdo de didlogo e de questionamento da realidade em que estdo inseridos para que 0

curriculo seja um instrumento de libertacdo e emancipacao.

2. A perspectiva emancipatoria em Paulo Freire e Theodor Adorno

Para Freire, (1959, p.8) “o homem ¢ um ser de relagdes que estando no mundo
é capaz de ir além, de projetar-se, de discernir, de conhecer [...] e de perceber a dimenséo
temporal da existéncia como ser historico e criador de cultura”. Com base nesse teorico,
considera-se que na perspectiva curricular emancipatoria, o conhecimento cientifico, os
contetdos programaticos, as metodologias utilizadas e os fundamentos epistemolégicos que
alicercam a construgdo curricular e a praxis educativa devem estar contextualizados pela
cultura e pelas experiéncias de vida dos educandos e educadores. Assim e em outras palavras,
¢ a realidade em que o0s sujeitos estdo inseridos que faz a mediacdo entre esses e 0
conhecimento cientifico.

Como diz Freire, para se conquistar o conhecimento elaborado é preciso partir
do conhecimento de mundo, da experiéncia feita. E por meio do dialogo que educandos e
educadores partindo do senso comum, que todos possuem, podem chegar ao conhecimento
cientifico para que esse seja instrumento de reflexdo sobre a realidade e intervencdo nas
situagbes contraditorias e opressoras dessa mesma realidade. O conhecimento cientifico,
enquanto objeto de conhecimento, ndo faz sentido sem estar contextualizado e problematizado
social, politica, econémica e culturalmente.

Na construcdo do curriculo, é preciso tomar parte os cotidianos de todos os que
agem e interagem no processo educativo, os diferentes “saberes da experiéncia feita” dos
sujeitos do processo ensino-aprendizagem. E por meio do dialogo entre educador e educando
gue esses podem expressar suas visdes de mundo e sobre a realidade, além de suas
necessidades, desejos, sonhos e as diferentes expressdes artisticas e culturais para que sejam

partes integrantes do curriculo.
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O sentimento de pertencimento em relacdo ao conhecimento, a construcéo do
curriculo e o sentido desse para a vida e para a produgdo da existéncia dao significado ao
processo educativo. O curriculo como possibilidade de emancipacdo dos sujeitos é uma
construcdo coletiva em que o objeto de conhecimento é a realidade que precisa ser
problematizada para ser transformada. A realidade como objeto de conhecimento é a
mediacdo entre educandos e educadores que, por meio do didlogo e com a ajuda do
conhecimento cientifico, vdo melhor compreendé-la, saindo do conhecimento de senso
comum para o conhecimento elaborado com propostas de acao.

Paulo Freire faz a dendncia da concepcéo de educacdo bancéria para anunciar a
educacdo que liberta e que emancipa. Ao falar da educacdo bancaria, Freire se refere a
concepgdo tradicional de educacdo. Para ele, na educacdo bancaria:

[...] o “saber” ¢ uma doacdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber.
Doacdo que se funda numa das manifestagbes instrumentais da ideologia da
opressdo — a absolutizacdo da ignorancia, que constitui o que chamamos de
alienagdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no outro. (FREIRE,
1984, p. 67).

Nessa concep¢do, o educando é o sujeito passivo do conhecimento, ou melhor,
é um objeto, uma folha em branco que deve ser preenchida pelos conhecimentos do educador
que é o sujeito ativo no processo educativo. Dessa forma, fica estabelecida uma relacdo
vertical entre educador e educando. O educador, sendo o que possui todo o saber, é 0 sujeito
da aprendizagem, aquele que deposita 0 conhecimento e o educando o objeto que recebe o
conhecimento. Essa concepcdo de educacdo esta voltada para a manutencdo das estruturas
vigentes de poder e de opressao e se revela na perspectiva tradicional de educagdo™.

A partir dessa perspectiva, a escola esta a servigo dos propésitos de dominagao
e na contramdo de uma educacdo emancipatoria. Os conhecimentos sdo desconectados da
situagdo existencial do aluno. O professor, como detentor do saber, deve transmitir os
conhecimentos e os alunos devem recebé-los passivamente. Ndo ha dialogo, estimula-se a
cultura do siléncio. S6 tém voz aqueles que sabem, aos que nada sabem cabe ouvir
silenciosamente.

Ao denunciar a educacdo bancaria, Freire anuncia a educacédo libertadora e,

nessa perspectiva, o educador ja ndo é o detentor e transmissor do conhecimento e tampouco,

2 \er Capitulo I que apresenta consideracGes sobre a Teoria Tradicional e sobre a Teoria Critica.
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0 aluno o objeto que deve receber passivamente o conhecimento. Por meio do didlogo e

mediatizados pela realidade, educador e educandos educam-se.

[...] Ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a Si mesmo: 0s
homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo. Mediatizados pelos
objetos cognosciveis que, na pratica “bancaria”, sdo possuidos pelo educador que os
descreve ou os deposita nos educandos passivos. (FREIRE, 1984, p. 79).

Mediante o exposto, é importante considerar que, para Freire, a educacdo
bancaria atende aos propdsitos de alienagdo e opresséo dos sujeitos humanos. Ela é elaborada
pelo grupo social detentor do poder para a dominacdo e para a manutencdo das relacdes de
exploracdo. Ja a educacdo emancipatéria quer problematizar as situacbes de opressdo, de
exploracdo e de desumanizacao dos sujeitos para a conscientizagéo e a transformacéo dessas
situacOes, devolvendo aos homens sua humanidade roubada.

A concepcdo de educacao emancipatoria busca a humanizacao de educadores e
de educandos por meio do dialogo, da reflexdo critica da realidade e da intervencdo
transformadora e implica a reflexdo-acao-reflexdo dos sujeitos envolvidos com 0 processo
educativo e suas rela¢cbes com o mundo.

Paulo Freire desenvolve seu pensamento em torno do homem, suas relacdes
com o mundo e com os outros homens. Freire propde a reflexdo sobre os homens em sua
relacdo com o mundo, para o desenvolvimento da compreensdo da realidade como uma
construcdo humana. Neste sentido, Freire diz que o didlogo é o caminho pelo qual os homens

podem refletir sobre a producédo de sua propria existéncia.

O diélogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo
[...] € 0 encontro em que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados
ao mundo a ser transformado. E encontro de homens que pronunciam o mundo. E
um ato de criagdo. (FREIRE, 1983, p. 93).

Por meio do dilogo € possivel investigar a percepcao dos homens em relacdo a
realidade, a relacdo dos homens com as ideias que os condicionam e com a busca pela
liberdade. Para Freire, 0 mundo humano é um mundo de comunicac¢do: “o mundo social e
humano, ndo existiria como tal se ndo fosse um mundo de comunicabilidade fora do qual é
impossivel dar-se o conhecimento humano” (FREIRE, 2006, p. 65).

O dialogo pressupde a busca pela liberdade, que ndo pode ocorrer por meio da

imposicdo das ideias de um sobre o outro, € uma troca que busca problematizar criticamente a
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relacdo do homem com o mundo, promovendo a conscientizagdo dos homens a respeito das
ideias que os condicionam.

O didlogo que busca a reflexdo critica da realidade é possibilidade de
emancipacdo dos homens para que sejam sujeitos que intervém na realidade para a
transformacdo das situacdes de injustica. Freire considera que educar para a pratica da
liberdade e para a emancipacdo dos homens ndo é estender o conhecimento para outro para

salvar da ignorancia, ao contréario:

[...] educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que sabem que pouco sabem
- por isto sabem algo e podem assim chegar a saber mais - em didlogo com aqueles
que, quase sempre, pensam que nada sabem, para que estes, transformando seu
pensar que nada sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais.
(FREIRE, 1983, p. 15).

A educacdo como prética da liberdade deve considerar as relacbes do homem
com o mundo, o conhecimento deve contribuir para problematizar e desvelar a realidade, ndo
pode ser apenas uma transferéncia que o educador faz aos educandos, pois a liberdade é uma
conquista. A educagdo para a liberdade deve, por meio do didlogo e do conhecimento,

problematizar o mundo numa busca de reflexéo e agéo:

[...] Reclama a reflexdo critica de cada um sobre o0 ato mesmo de conhecer, pelo qual
se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe o “como” de seu
conhecer e os condicionamentos a que esta submetido o seu ato. Conhecer é tarefa
de sujeitos e ndo de objetos. E € como sujeito e somente enquanto sujeito, que o0
homem pode realmente conhecer. (FREIRE, 1983, p. 16).

Os homens ao terem a oportunidade de dialogar, refletir e problematizar sobre
as condi¢Oes da producéo de sua existéncia tém a possibilidade de desenvolver a consciéncia
do mundo e de perceberem as possibilidades de intervencédo e acdo no mundo, assim o didlogo
é condicdo para a emancipagéo.

A emancipacao € uma categoria presente, tambem, no pensamento de Theodor
Adorno® que considera fundamental a construcdo do individuo racional e livre para a

possibilidade de uma sociedade democratica. Adorno (2012) defende uma educacéo

% Theodor Adorno foi um filésofo, sociélogo, musicélogo, compositor alemao e tedrico critico da Escola de
Frankfurt. Fonte: NOBRE, 2004. A opgdo por apresentar Adorno neste capitulo, e ndo em conjunto dos tedricos
criticos que foram apresentados no item 1 do Capitulo | que trata da Teoria Critica e da emancipacdo, é reafirmar
o dialogo que existe entre a Teoria Critica e 0 educador brasileiro Paulo Freire, assim como, explicitar o didlogo
gue existe entre o conceito de emancipagdo desenvolvido por Adorno e o conceito de emancipagdo desenvolvido
por Freire. E, desta forma, explicita-se também, o que ja foi afirmado em outros capitulos, que todos os
referenciais e conceitos utilizados neste trabalho de pesquisa dialogam entre si.
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fundamentada no uso da razdo objetiva, na autonomia e na autolegislacdo. Para ele, a
educacdo para a emancipagdo deve ser critica: “A educagdo tem sentido unicamente como
educacéo dirigida a uma autoreflexao critica”. (ADORNO, 2012, p. 121).

Segundo Adorno, os homens sédo heterbnomos e a organizacdo social ndo é
pautada na autonomia, isso quer dizer que os individuos tornam-se dependentes de
mandamentos, de normas que ndo sdo assumidas pela razdo propria dos individuos, por isso
esses sao heterbnomos. A organizacdo do mundo é heterbnoma, se converte em ideologia
dominante e “exerce uma pressao tao imensa sobre as pessoas, que supera toda a educacao”
(ADORNO, 2012, p. 143).

Adorno preconiza que:

[...] a organizagdo social em que vivemos continua sendo heterbnoma, isto é,
nenhuma pessoa pode existir na sociedade atual realmente conforme suas proprias
determinagdes; enquanto isto ocorre, a sociedade forma as pessoas mediante
inimeros canais e instancias mediadoras, de um modo tal que tudo absorvem e
aceitam nos termos desta configuracdo heterénoma que se desviou de si mesma em
sua consciéncia. E claro que isto chega até as instituicdes, até a discussao acerca da
educacdo politica e outras questfes semelhantes. O problema propriamente dito da
emancipacdo hoje é se e como a gente — e quem é "a gente", eis uma grande
questdo a mais — pode enfrenta-lo. (ADORNO, 2012, p. 181-182).

Para Adorno, ha dois elementos presentes na pratica educativa: a adaptacao e a
resisténcia. Assim, a emancipacgdo nao corresponde ao individuo isolado, mas sim ao sujeito
como um ser social; ela €, também, pressuposto da democracia. A resisténcia para Adorno é
importante, pois, segundo ele, o individuo nasce e adapta-se ao mundo pela forca da
ideologia, assim a educacao deve resistir a essa forma de adaptacgéo.

Nesse sentido, a educacdo para a emancipacao precisa compreender a realidade
como um processo dialético e a escola deve trabalhar com os individuos a experiéncia para o
confronto da realidade e ndo a experiéncia alienada. Adorno defende um conceito de
racionalidade e de consciéncia que supere a compreensdo da sociedade cientificamente

fragmentada:

Mas aquilo que caracteriza propriamente a consciéncia é o pensar em relacdo a
realidade, ao contelldo — a relacdo entre as formas e estruturas de pensamento do
sujeito e aquilo que este ndo é. Este sentido mais profundo de consciéncia ou
faculdade de pensar ndo € apenas o desenvolvimento légico formal, mas ele
corresponde literalmente a capacidade de fazer experiéncias. Eu diria que pensar é o
mesmo que fazer experiéncias intelectuais. Nesta medida e nos termos que
procuramos expor, a educagdo para a experiéncia é idéntica a educacdo para a
emancipacdo. (ADORNO, 2012, p. 151).
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Paulo Freire e Theodor Adorno defendem a educagdo para a emancipagéo e
cada qual desenvolveu seu pensamento em épocas e contextos distintos. O contexto em que
Adorno desenvolveu suas ideias foi 0 da Alemanha Nazista. Ele identificou esse periodo

como barbérie e preconizava que:

Qualquer debate acerca das metas educacionais carece de significado e importancia
frente a essa meta: que Auschwitz ndo se repita. Ela foi a barbarie contra a qual se
dirige toda a educacgdo. Fala-se da ameaca de uma regressdo a barbarie. Mas nédo se
trata de uma ameaca, pois Auschwitz foi a regresséo; a barbarie continuara existindo
enquanto persistirem no que tém de fundamental as condi¢cBes que geram esta
regressdo. (ADORNO, 2012, p. 119).

O cenério de Freire era o brasileiro, no qual vivenciou a pobreza na infancia, a
Depressdo de 1929** e o Golpe Militar de 1964%°, periodo em que permaneceu exilado.
Segundo Freire (1983), todos os homens estdo condicionados as ideias que permeiam a
realidade social e, por isso mesmo, precisam ter clareza desse condicionamento para a busca
da libertacdo. Os homens sdo seres da libertacdo e ndo do ajustamento. Séo seres da libertacdo

porque sdo capazes de refletir e agir. O conhecimento aliado a acéo sdo as ferramentas de que

% A Grande Depressdo, também chamada por vezes de Crise de 1929, foi uma grande depressdo econémica que
teve inicio em1929, e que persistiu ao longo da década de 1930, terminando apenas com a Segunda Guerra
Mundial. A Grande Depressdo é considerada o pior e 0 mais longo periodo de recessdo econdmica do século
XX. Este periodo de depressao econdmica causou altas taxas de desemprego, quedas drasticas do produto interno
bruto de diversos paises, bem como quedas drasticas na producdo industrial, pregos de a¢des, e em praticamente
todo medidor de atividade econémica, em diversos paises no mundo. BRENER, 1998.

% 0 Golpe Militar de 1964 marca uma série de eventos ocorridos em 31 de marco de 1964 no Brasil, e que
culminaram em um golpe de estado no dia 1 de abril de 1964. Esse golpe pds fim ao governo do presidente Jodo
Goulart, também conhecido como Jango, que havia sido de forma democrética, eleito vice-presidente pelo
Partido Trabalhista Brasileiro (PTB). Imediatamente apds a tomada de poder pelos militares, foi estabelecido o
Ato Institucional-1. Com 11 artigos, o mesmo dava ao governo militar o poder de modificar a constituic&o,
anular mandatos legislativos, interromper direitos politicos por 10 anos e demitir, colocar em disponibilidade ou
aposentar compulsoriamente qualquer pessoa, além de determinar eleigBes indiretas para a presidéncia da
Republica. Durante o regime militar, ocorreu um fortalecimento do poder central, sobretudo do poder Executivo,
caracterizando um regime de excec¢do, pois o Executivo se atribuiu a fungdo de legislar, em detrimento dos
outros poderes estabelecidos pela Constituicdo de 1946. O Alto Comando das Forcas Armadas passou a
controlar a sucessdo presidencial, indicando um candidato militar que era referendado pelo Congresso Nacional.
A liberdade de expressdo e de organizacdo era quase inexistente. Partidos politicos, sindicatos, agremiacGes
estudantis e outras organizacdes representativas da sociedade foram suprimidas ou sofreram interferéncia do
governo. Os meios de comunicagdo e as manifestacBes artisticas foram reprimidos pela censura. Avrtisticas e
intelectuais foram exilados para fora do Brasil, obrigados a deixar o pais e s6 conseguiram retornar com a Lei da
Anistia promulgada em 1979, como foi o caso de Paulo Freire. (NAPOLITANO, 2013).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Crise_financeira
https://pt.wikipedia.org/wiki/1929
https://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1930
https://pt.wikipedia.org/wiki/Segunda_Guerra_Mundial
https://pt.wikipedia.org/wiki/Segunda_Guerra_Mundial
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XX
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XX
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XX
https://pt.wikipedia.org/wiki/Desemprego
https://pt.wikipedia.org/wiki/Produto_interno_bruto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Produto_interno_bruto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Produto_interno_bruto
https://pt.wikipedia.org/wiki/A%C3%A7%C3%A3o_(bolsa_de_valores)

95

os homens dispdem para a transformacdo. Mediante o exposto, é importante a reflexdo e o
desvelamento das ideologias que condicionam os homens com a intengdo de tentar promover
0 ajustamento social.

Freire considera que:

Todo esforco no sentido da manipulacdo do homem para que se adapte a esta
realidade, além de ser cientificamente absurdo, visto que a adaptacfo sugere a
existéncia de uma realidade acabada, estatica e ndo criando-se, significa ainda
subtrair do homem a sua possibilidade e o seu direito de transformar o mundo [...] a
educacdo libertadora ndo pode, portanto, caminhar neste sentido. Uma de suas
preocupacdes bésicas, pelo contrario, deve ser o aprofundamento da tomada de
consciéncia que se opera nos homens enquanto agem [...]. A tomada de consciéncia,
como uma operagdo propria do homem, resulta [...] de sua defrontacdo com o
mundo, com a realidade concreta [...]. (FREIRE, 1983, p. 50).

Tanto Freire quanto Adorno pensam a educacdo como possibilidade de
emancipacdo. Para Adorno, a educacdo € o meio de desbarbarizar os alienados, as
consciéncias coisificadas e, para Freire, a educacdo pode libertar os oprimidos das ideias
dominantes e condicionantes das consciéncias. Adorno (2012, p. 61) afirma que “uma das
caracteristicas da consciéncia coisificada é manter-se restrita a si mesma, junto a sua propria
fraqueza, procurando justificar-se a qualquer custo” a quem detém o controle sobre ela. Freire
(1983) considera que € preciso captar a realidade para conhecé-la e transforma-la, pois a
realidade social, objetiva, concreta ndo existe por acaso, ela é produto da acdo dos homens.
Estss sdo os produtores da realidade e transformar a realidade opressora é tarefa histérica dos
homens. Nesse sentido, uma educacdo libertadora tem como tarefa, ndo s6 de desvelar a
realidade, mas de conhecé-la criticamente e, dessa forma, recriar esse conhecimento, para que
os individuos alcancem a reflexdo e o saber da realidade e, na acdo comum, se constituam
como refazedores permanentes da realidade.

Outra aproximacéo possivel entre Adorno e Freire se faz a partir dos termos

conscientizagao e esclarecimento. Adorno preconiza que:

O esclarecimento como consciéncia de si, como autoconscientizacdo, [...] é
condicionado culturalmente e, nos termos da inddstria cultural, limita-se a uma
"semiformacdo”, a uma falsa experiéncia restrita ao carater afirmativo, ao que
resulta da satisfacdo provocada pelo consumo dos bens culturais. (ADORNO, 2012,
p. 22).

Para Freire, a tomada de consciéncia é uma etapa que antecede a

conscientizacao.
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A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontdnea de
apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da
como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posicdo epistemoldgica.
[...] A conscientizacdo ndo pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato agao —
reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o0 modo de ser ou
de transformar o mundo que caracteriza os homens. (FREIRE, 1980, p. 26).

Freire e Adorno acreditavam na educacdo como possibilidade de emancipacéo,
ambos acreditavam na transformacdo da sociedade por meio da educacdo. Acreditavam na
educacdo como forma de provocar no homem ingénuo, oprimido, alienado a reflexdo e a agéo
transformadora.

A educacdo, a partir da concepcdo de emancipacdo, deve contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia critica dos individuos para que esses possam refletir e agir
nos processos culturais, politicos e econdmicos no contexto da sociedade em que estdo
inseridos.

A contribuicdo para o desenvolvimento da consciéncia critica esta ligada ao
desenvolvimento de acdes educativas dialégicas, que tém como fundamento a
problematizacdo da realidade social, das condi¢bes de vida, de trabalho, dos conflitos, das
contradicdes e das tensdes a que estdo submetidos todos os individuos.

A realidade social é permeada por valores e ideias que, muitas vezes,
contribuem para falsas percepcbes sobre o seu processo historico e permanente de construcao
pelos homens. As diferentes percepc¢des sobre a realidade, as diferentes ideias que a permeiam
e as diferentes interacdes que fazem os individuos podem contribuir para a formacdo de
valores e ideias que propiciam a compreensdo da realidade como acabada, determinada e
imutavel.

Segundo Freire (1983), a realidade é produto da agdo do homem e, somente o
homem por meio da reflexdo e da agédo, por meio da praxis pode transformé-la. Para tanto,
precisa ter consciéncia da realidade enquanto processo e constru¢cdo humana.

A escola, como instituigdo social e, inserida em determinadas realidades, néo
pode se fechar ao contexto em que esta inserida, sendo mera reprodutora desse contexto, pois
qguanto mais a escola fica condicionada a realidade, mais ela reproduz a situacdo social
existente. A escola € o locus privilegiado para estudar e refletir sobre os conflitos e as

contradi¢Ges de nossa sociedade, contribuindo para a compreensdo de que eles sé&o frutos de
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um processo historico e em permanente construgdo, que influenciam as relagcdes na escola e
por ela, também, podem ser influenciados, se convertidos em experiéncias formativas.

Theodor Adorno (2012), ao falar de emancipacdo, afirma que “o individuo s
se emancipa quando se liberta do imediatismo de relacbes que de maneira alguma sdo
naturais, mas constituem meramente residuos de um desenvolvimento histérico [...]”.
(ADORNO, 2012, p. 67-68).

A educacdo, na perspectiva da emancipacédo, deve contribuir para a libertagéo,
em oposicao as ideias que visam o condicionamento dos individuos, no sentido de promover o
ajustamento social para a manutencdo das estruturas de poder.

H& em nossa sociedade ideias que fazem com que os homens acreditem que 0s
fatos da realidade que envolvem a vida humana, tais como as condi¢des de vida, a divisdo
social do trabalho, as desigualdades econdmicas, sociais entre outras, sdo frutos do acaso, do
destino; entre outras explicac@es, que buscam tratar a realidade como algo determinado e que
deve ser aceito por todos, sem que haja possibilidade de transformacao.

A sociedade é composta por interesses antagdnicos, que podem ser explicados
por meio da divisdo social do trabalho e pela existéncia de diferentes classes sociais, que
possuem diferentes interesses na estrutura social. Como ha interesses diferentes, ha também,
ideias e valores diferentes que orientam a vida das pessoas. E preciso refletir acerca da origem
das ideias e dos valores que permeiam a estrutura social.

A classe social dominante, como detentora de poder, pode contribuir para a
construcdo das ideias que refletem, diretamente, na percepcao da realidade das classes sociais
menos favorecidas. Isto € possivel, porque as classes mais favorecidas e, por isso, dominantes,
séo detentoras dos meios de producdo material, econdmica, politica, cultural e social.

Como detentoras dos meios de producdo, influenciam a maneira das pessoas
pensarem e compreenderem a realidade, principalmente, com o objetivo da manutencdo do
poder e da estrutura social vigente. Para as classes sociais dominantes, ndo interessa a
conscientizacdo dos individuos, pois a conscientizacdo pode contribuir para a transformacao
das estruturas de poder.

Segundo Freire (1983) todos os homens estdo condicionados as ideias que
permeiam a realidade social e, por isso mesmo, precisam ter clareza desse condicionamento
para a busca da libertacdo. Os homens sdo seres da libertacdo e ndo do ajustamento. Sao seres

da libertacdo porque sdo capazes de refletir e agir. O conhecimento aliado a acdo sdo as
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ferramentas de que os homens dispdem para a transformacdo. Mediante o exposto, €
importante a reflexdo e o desvelamento das ideologias que condicionam 0s homens com a
intencdo de tentar promover o ajustamento social.

Nesse contexto condicionar, na perspectiva da emancipacao, assume o sentido
de uma educacdo que apenas reproduz as ideias dominantes para que os individuos se
conformem com a realidade em que estdo inseridos. Na educacdo para o condicionamento ou
0 ajustamento social, a realidade é tratada como estatica e as estruturas sociais como
imutaveis. Cabe a cada individuo, se conformar com o seu destino e, ainda nessa perspectiva,
a realidade é descaracterizada como processo historico em permanente construcdo pela
intervengdo humana.

A libertacdo esta diretamente ligada ao conceito de uma educagdo
emancipatdria, pois assume o sentido de desvelar as ideias dominantes que permeiam a
realidade na qual o homem esta inserido, para que, por meio do conhecimento, o individuo
possa perceber as ideologias que séo alienantes, que mascaram a realidade para a manutengédo
das estruturas de poder. Os homens precisam se libertar das ideologias, mas, para a libertagéo,
precisam do conhecimento, da reflexdo e da clareza das ideias dominantes que visam o
condicionamento e o ajustamento social.

Para Freire, educar para a pratica da liberdade e para a emancipagdo dos

homens ndo €é estender o0 conhecimento para outro para salvar da ignorancia, ao contrério:

[...] educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que sabem que pouco sabem
- por isto sabem algo e podem assim chegar a saber mais - em didlogo com aqueles
que, quase sempre, pensam que nada sabem, para que estes, transformando seu
pensar que nada sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais.
(FREIRE, 1983, p. 15).

Educar para a liberdade deve considerar as relacbes homem-mundo como
constitutivas do conhecimento, ndo com a mera explicagdo da realidade, pois para Freire a
explicacdo da realidade como algo imutével, a explicacdo do mundo para a sua aceitacao € um
instrumento para a adaptacdo ou o ajustamento do homem. Dessa forma, o conhecimento do
mundo ndo pode ser transferido ou depositado nos educandos, pois a liberdade é uma
conquista e ndo uma doacéo e, além disso, € uma condicdo indispensavel ao homem como ser

inconcluso que esta sempre em movimento e busca.
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A educacdo libertadora deve confrontar o mundo como a fonte de
conhecimentos e requer curiosidade, busca constante, invencdo e reinvengdo, a agéo

transformadora sobre a realidade e:

[...] Reclama a reflexdo critica de cada um sobre o0 ato mesmo de conhecer, pelo qual
se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe o “como” de seu
conhecer e os condicionamentos a que estd submetido o seu ato. Conhecer é tarefa
de sujeitos e ndo de objetos. E & como sujeito e somente enquanto sujeito, que 0
homem pode realmente conhecer. (FREIRE, 1983, p. 16).

Para Freire, a realidade ndo existe ao acaso, ela é produto da acdo dos homens,
por isso ndo se transforma ao acaso e, sim, com a acdo dos homens. Nesse sentindo, 0
processo ensino-aprendizagem deve propiciar a apropriacéo e a reinvencgéo do aprendido para
a aplicacdo em situagOes concretas da vida; por isso ndo pode ser uma transferéncia de
conhecimentos e, sim, o0 ato pelo qual educador e educandos sejam sujeitos, que mediatizados
pelo mundo, busquem conhecer, problematizar e transformar.

A busca pelo conhecimento deve acontecer por meio da acdo e da reflexdo em
relacdo a realidade objetiva e concreta. A problematizacdo da realidade, das relacdes homem-
mundo possibilita a tomada de consciéncia da realidade para desdobrar-se na acéo
transformadora das situacGes concretas de vida. Os sujeitos precisam descobrir-se produtores
da realidade e ndo presos, inseridos ou aderidos a realidade.

Para Freire, é fundamental que a educacdo emancipatéria busque a
problematizacdo do mundo do trabalho, das obras, dos produtos, das ideias, da ciéncia, das
artes, da cultura, da historia, das relagdes dos homens com o mundo que condicionam e que
manipulam todos os homens, pois 0s homens estdo sendo no mundo e com o0 mundo e o estar
sendo no mundo envolve a relacdo permanente dos homens com o mundo e a acao
transformadora do mundo.

Mediante 0 exposto, a educacdo para emancipacao, a educacdo como pratica de
liberdade, deve contribuir para o desenvolvimento da consciéncia critica e estimular a
participacdo responsavel dos individuos nos processos culturais, sociais, politicos e
econémicos. A educagdo como pratica da liberdade deve ser um ato de conhecimento, de

conscientizacdo e de aproximacdo critica da realidade. Freire preconiza que:

A conscientizagdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontdnea de
apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da
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como objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume uma posi¢do epistemoldgica.
(FREIRE, 1979, p. 15).

A conscientizagio permite que os homens desvelem a realidade. E um ato de
reflexdo para a intervencéo. E a unidade dialética entre acio e reflexdo, que precisa resultar na
praxis transformadora. A conscientizacdo implica que os individuos se assumam como
sujeitos histdricos responsaveis por fazer e refazer o mundo. Como atividade critica do
homem, a conscientizacdo é um processo permanente de reflexdo e intervencéo na realidade.

A educacdo como instrumento de conscientizacdo estabelece uma relagdo
dialética com a vida dos homens. A conscientiza¢do tem como ponto de partida 0 homem e o
contexto em que esta inserido. A educacdo, nessa perspectiva, problematiza as condicdes de
vida do homem e de producéo da realidade em que o0 homem esta inserido.

N&o existe problematizacdo e conscientizacdo sem dialogo. E por meio do
didlogo que os homens expressam a sua palavra e ao expressa-la, apresentam as suas visoes
de mundo, as suas percepg¢des sobre a realidade. Freire afirma que o didlogo € o “encontro
entre os homens, mediatizados pelo mundo, para designa-lo” (FREIRE, 1979, p. 42). Dessa
forma, o diadlogo ndo pode ser uma imposi¢do de ideias, ou um depdsito de ideias no outro e,
também, ndo se trata de um simples intercambio de ideias.

Para ele, o didlogo verdadeiro, é aquele comprometido com a reflexdo, com a
relacdo homem-mundo, € um compromisso com o pensamento critico que percebe a realidade
como um processo histérico, em transformacao pela acao e intervencao do homem.

A conscientizacdo, por meio do dialogo e da problematizacdo do mundo, é um
esforco no sentido de desvelar a realidade e as ideologias que condicionam 0s homens
propiciando a agdo. Os homens conscientizados devem agir para transformar, para modificar

suas condicdes de vida. Nesse sentido, cabe a reflexdo de Freire, quando diz que:

[...] somente o homem, como um ser que trabalha, que tem um pensamento-
linguagem, que atua e é capaz de refletir sobre si mesmo e sobre a sua propria
atividade, que dele se separa, somente ele, ao alcancar tais niveis, se fez um ser da
praxis. Somente ele vem sendo um ser de relagdes num mundo de relagdes. Sua
presenca num tal mundo, presenga que é um estar com, compreende um permanente
defrontar-se com ele. (FREIRE, 1983, p. 25).

Na perspectiva da educacdo emancipatéria, para a problematizacdo e para a
conscientizacao, a educacgao so tem sentido se for uma educacdo que se realiza com o homem

e ndo para o homem. Para Freire a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela
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tampouco a sociedade muda. E nesse sentido, que ele afirma que a educacéo é um ato politico,
toda a acdo educativa tem uma intencionalidade e, que na educacgéo deve ser a de oferecer 0s
subsidios para o pensamento critico sobre a realidade, para a libertacdo dos homens. Por isso,
ela deve promover a reflexdo para a superacao da consciéncia ingénua, para o dialogo e para a
emancipacao do homem, para que ele possa agir e intervir na realidade para superar a situacdo
de dominacéo e de opresséo.

A visdo de liberdade, para Freire, atribui o sentido de que o conhecimento é
uma forma de reinventar, recriar, reescrever e ler o mundo para transforma-lo. E a
transformacdo do mundo deve ser para a humanizacdo e para a emancipacdo do homem,
assim o conhecimento é imprescindivel a producdo da nossa existéncia, para entender,
averiguar, interpretar e transformar o mundo. O conhecimento deve constituir-se numa

ferramenta essencial para intervir no mundo. Nesse sentido, o conhecimento exige:

[...] uma presenca curiosa do sujeito em face ao mundo. Requer sua acéo
transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca constante. Implica em
invengdo e em reinvengdo. Reclama a reflex@o critica de cada um sobre 0 ato mesmo
de conhecer. (FREIRE, 1983, p. 16).

E preciso passar da consciéncia ingénua para a elaboracio de uma critica
fundamentada e comprometida. Pensar critico para Freire é considerar a transformacdo do
mundo e das relacdes de poder para confirmar processos de emancipagdo e humanizacdo do
sefr.

Para Freire, ha ideias que condicionam os homens para o ajustamento social,
que insistem em convencé-los de que nada se pode fazer diante da realidade social e, nessa
perspectiva, s6 hd uma saida para a educacdo: contribuir para a adaptacdo dos individuos, para
a sobrevivéncia, ja que se trata de uma situacdo natural, uma fatalidade que ndo pode ser
alterada. E por isso defende a educacdo para a emancipacdo, para o desvelamento dessas
ideias que, muitas vezes, condicionam os homens ao imobilismo.

Para Freire, o desenvolvimento do pensamento critico é fundamental, pois
criticar significa ser capaz de destacar as diferencas e ser capaz de decidir com fundamento.
Nesse sentido, a critica é a negacéo, € a recusa da determinacdo e a busca positiva para fazer
de outra forma, de uma maneira melhor, ou de permitir a libertacdo dos homens de sua
incapacidade de perceber o que é real e libertd-los da responsabilidade individual de

conformacdo a um destino social de injustigas e de sofrimentos.



102

A educacdo para a emancipacdo dos individuos deve ser engajada com a
mudanca social, com a busca do esclarecimento do individuo sobre sua condicdo de agente
historico de producdo de suas condigbes de vida e das relagbes sociais as quais esta
submetido, a fim de criar as condicdes capazes de mobiliza-lo para a acao transformadora.

A educacdo emancipatoria ndao deve limitar-se a dizer como as coisas
funcionam, mas, sim, analisar o funcionamento concreto delas a luz de uma emancipagao ao
mesmo tempo possivel e bloqueada pelas relac6es sociais vigentes. A educagdo emancipatéria
s0 se confirma na conscientizacdo dos individuos que deve propiciar a acdo, a praxis
transformadora das relacdes sociais vigentes.

Contudo, dizer como as coisas sdo, como as coisas funcionam, desvelar a
realidade, ndo € persuadir ou convencer alguém de que a sua consciéncia sobre a realidade
deve ser transformada, pois consciéncia e conhecimento sdo uma construcdo que acontecem
por meio do didlogo, da acdo e da reflexdo vinculados aos contextos concretos da vida dos
homens.

E nesse sentido que se faz a educagio emancipatdria, num esforco constante e
permanente para que 0os homens desenvolvam a percepc¢ao critica sobre si e sobre a realidade
e, nesse movimento, percebam-se num mundo de relagdes, com possibilidades de intervencéo
para a transformagéo.

Na concepcdo de educacdo emancipatoria, a finalidade da acdo educativa é a
producdo e o desenvolvimento de conhecimentos que trabalhem com a consciéncia e a
capacidade dos homens para a superacdo dos condicionamentos, para a transformacdo da
realidade e que essa seja 0 ponto de partida, o objeto de estudo do processo educativo. Assim,
a educagdo deve ser um ato dindmico de conhecimento, de descoberta, de reflexdo e de
transformacéo da realidade.

Nessa perspectiva, 0 contexto concreto de vida dos educandos é o problema
que os desafia, é o conteudo de estudo que implica no trabalho conjunto de pesquisa, de
dialogo, de reflexdo e de problematizacdo entre educador e educandos. Educador e educandos,
nessa concepc¢do, sdo mediatizados pela realidade que deve ser desvelada e transformada, ou
devem ser impulsionados a transformacéo.

O ato de conhecer na concepcao de educacdo emancipatéria € a capacidade de

refletir, de aprender, é uma atitude de inquietacdo diante da vida e da realidade, é a
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permanente busca de fazer e refazer o conhecimento, é acdo, € movimento para a busca do

saber. Nas palavras de Freire, 0 ato de conhecer envolve o sujeito que procura conhecer e:

[...] o homem como um ser de permanentes relacbes com o mundo, que ele
transforma através de seu trabalho [...] um ser que conhece, ainda que este
conhecimento se dé em diferentes niveis [...] faz e refaz constantemente o seu saber.
E é por isto que todo saber novo se gera num saber que passou a ser velho [...]. Ha,
portanto, uma sucesséo constante do saber [...]. (FREIRE, 1983, p. 30-31).

E que nesse ato de conhecer, educador-educando e educando-educador,
mediatizados pela realidade, ambos se desenvolvam numa percep¢do e postura critica que
resulte num conjunto de saberes em interacao, que buscam a explicacdo para a realidade, mas
que, sobretudo, se revelem na transformagéo da realidade.

Considerando a realidade como processo, o futuro como possibilidade e a
histéria como construcdo humana, que sejam educadores e educandos os protagonistas das
transformacdes e que o conteddo educativo, fundamento da educacdo problematizadora,
conscientizadora e emancipatoria, seja 0 contetdo das suas relagdes com o mundo e que esse
contetdo, transformado em conhecimento e em saber, va se ampliando e, também, se
transformando.

Vale ressaltar que para Freire:

Estar no mundo, para nds, mulheres e homens, significa estar com ele e com o0s
outros, agindo, falando, pensando, refletindo, meditando, buscando, inteligindo,
comunicando o inteligido, sonhando e referindo-se sempre a um amanhg,
comparando, valorando, decidindo, transgredindo principios, encarnando-os,
rompendo, optando, crendo ou fechados as crengas. O que ndo é possivel é estar no
mundo, com o mundo e com 0s outros, indiferentes a uma certa compreensdo de
porque fazemos o que fazemos, de a favor de que e de quem fazemos, de contra que
e contra quem fazemos o que fazemos. O que ndo é possivel é estar no mundo, com
0 mundo e com 0s outros, sem estar tocados por uma certa compreensdo de nossa
prépria presenca no mundo. Vale dizer, sem uma certa inteligéncia da Histdria e de
nosso papel nela. (FREIRE, 1984, p. 57).

Mediante todas as consideragdes apresentadas acerca da concepgdo de
educacdo para emancipagdo dos individuos, defendida por Paulo Freire, como instrumento e
ferramenta de que os homens dispdem para a constru¢do de novos conhecimentos e novos
saberes para a acdo e a intervencdo na realidade, é importante considerar que, nessa
perspectiva, todo educador precisa buscar a compreensao das relacdes entre teoria e préatica e
0s pressupostos tedricos e ideoldgicos de um sistema de ensino, precisa se atentar para as
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concepcdes e as contradigcdes, que podem estar presentes em propostas curriculares e praxis
educativas.

Finalmente, é importante considerar que, transpor os limites do pensamento
ideologico, desenvolver a andlise critica e fundamentada, comprometida com a transformacéo
da realidade, das relagdes de poder e com processos de libertacdo, buscando o engajamento
com a mudanga social, o esclarecimento dos individuos para a o desvelamento da realidade,
recusando a determinacdo em favor da intervencdo e da transformacdo da ordem social é um

compromisso e um dever moral que a educacdo pode assumir.

3. O curriculo emancipatorio freireano

Toda fundamentacdo tedrica é composta por pressupostos que orientam as
proposi¢cdes em torno do curriculo, assim o entendimento do que € curriculo pode variar muito
de uma concepcdo tedrica para outra.

Ana Maria Saul propde a seguinte sistematizacdo a respeito da concepcédo
freireana de curriculo:

[...] Paulo Freire refere-se a “curriculo” como um termo amplo, opondo-se a
compreensdo restrita e tecnicista desse conceito atribuindo-lhe, portanto, um novo
sentido e significado. Curriculo €, na acepcdo freireana, a politica, a teoria e a
pratica do que-fazer na educacdo, no espaco escolar, e nas a¢Bes que acontecem fora
desse espa¢o, numa perspectiva critico-transformadora. (SAUL, 2010, p. 109).

O curriculo, nessa perspectiva, visa romper com a concep¢do de educacdo
tradicional historicamente construida e marcada pela reproducdo social ideoldgica para
assumir concepcgoes e praticas educativas socialmente significativas e comprometidas com a
transformacdo social. Isso implica compreendé-lo como um processo que envolve a
participacdo dos sujeitos na acdo educativa.

O curriculo organizado por técnicos e/ou especialistas para ser executado no
contexto escolar é um curriculo descontextualizado, pois ndo consegue corresponder aos
contextos histdricos concretos e diversos da vida e da realidade dos sujeitos envolvidos com o
processo educativo e, outra consequéncia, é a reproducdo cultural e social, em  que 0
curriculo pode constituir-se em instrumento de manipulacdo e alienacdo por meio do

estabelecimento de conhecimentos, competéncias, comportamentos e valores que representam
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as visdes de mundo que contribuem para a manutencdo da situacdo social vigente e das
estruturas de poder.

A educacdo é a possibilidade de intervencdo no mundo. Nesse sentido, o
curriculo deve ser o instrumento que, no espaco escolar, possibilite a leitura critica de mundo
a fim de desvelar a realidade, as constru¢cbes humanas e historicas de exploracdo para
anunciar a possibilidade de se construir relagbes sociais humanizadoras. E na realidade
concreta de vida que os educadores devem buscar o contetdo do didlogo a ser desenvolvido

no processo de ensino-aprendizagem.

Dai que, para esta concep¢do como prética da liberdade, a sua dialogicidade comece,
ndo quando o educador-educando se encontra com 0s educandos- educadores em
uma situacao pedagogica, mas antes, quando aquele se pergunta em torno do que vai
dialogar com estes. (FREIRE, 1983 p. 47-49).

O contetdo do dialogo é o contetdo programatico do processo educativo e,
nessa perspectiva, o curriculo é a selecdo dos conhecimentos e dos contetdos que partem de
temas identificados na realidade em que estdo inseridos os educandos. Os temas e 0s
conhecimentos cientificos sdo selecionados a partir da realidade e do contexto de vida dos
envolvidos no processo educativo. Assim, € importante compreender o conceito de tema

gerador em Freire:

Estes temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a natureza de sua
compreensdo como a acdo por eles provocada, contém em si a possibilidade de
desdobrar-se em outros tantos temas que, por sua vez, provocam novas tarefas que
devem ser cumpridas (FREIRE, 1984, p. 110).

O esforco deve ser no sentido de propor aos educandos dimensdes
significativas da sua realidade, assim trabalhar com temas é investigar o pensamento dos
educandos em relacdo a realidade, € investigar sua atuacdo sore a realidade. Conforme Freire
(1983), os temas existem nos homens e nas suas relagdbes com o mundo, tendo como
referéncia fatos concretos.

Os temas sdo extraidos da problematizacdo da pratica de vida e da visdo de
mundo dos educandos, assim a realidade concreta de existéncia do educando faz a mediacéao
entre educandos-educadores e o conhecimento cientifico trabalha a servigo da compreenséo,

da conscientizagdo da realidade. A importdncia ndo estd na transmissdo de conteddos
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especificos, mas, sim, no despertar da consciéncia para a construcdo de novas formas de
perceber e de interagir com a realidade.

O curriculo no contexto da educacdo emancipatoria deve considerar como
ponto inicial do processo ensino-aprendizagem a realidade concreta e a forma como 0s
educandos explicam a realidade em que estdo inseridos. O curriculo deve ser construido em
didlogo com os envolvidos no processo educativo para que tenham como ponto de partida as
contradi¢Oes sociais para a reflexdo e intervencdo na realidade, no sentido da transformacao
das situacdes de desigualdade e de desumanizacao.

Para Freire (1983) é preciso conhecer a realidade para no processo de acéo-
reflexdo-acdo0* transforma-la. Assim, é preciso tomar consciéncia da realidade e por meio da
conscientizacdo nela agir. A tomada de consciéncia estd no plano das ideias e se da no
momento em que comegamos a conhecer a realidade, a compreendé-la como uma construcao
humana, histdrica e com possibilidade de intervencdo. A conscientizacdo se da no plano da
acao, no momento em que o homem busca novas formas de estar e de se relacionar no mundo
e com o mundo.

Consciéncia e conscientizacdo sdo categorias de Freire que apresentam o
processo de formacdo da consciéncia critica em relacdo aos fendmenos da realidade concreta
para a transformacéo dessa realidade. Esse processo passa pelo desenvolvimento coletivo de
uma consciéncia critica sobre o real, pela superagdo da consciéncia ingénua para que, por
meio da conscientizacao, 0s sujeitos construam novas formas de estar no mundo.

Freire (1983) considera que da passagem da consciéncia ingénua para a
consciéncia critica 0 homem compreende e desvenda a realidade, sendo possivel assumir o
compromisso com a transformacdo. O homem transforma a si e transforma o seu meio. A
consequéncia da conscientizagdo € o compromisso dos homens com o mundo, pois
criticamente conscientes da realidade de opressdo, os homens podem buscar agir para a

superacéo.

3% A praxis (reflexdo-acdo-reflexdo) é a reflexdo e a acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo.
FREIRE, 1986, p. 40. Na filosofia marxista, a palavra grega praxis € usada para designar uma relacéo dialética
entre 0 homem e a natureza, na qual o homem, ao transformar a natureza com seu trabalho, transforma a si
mesmo. A filosofia da praxis se caracteriza por considerar como problemas centrais para 0 homem os problemas
praticos de sua existéncia concreta: "Toda vida social é essencialmente pratica. Todos os mistérios que dirigem a
teoria para o misticismo encontram sua solugdo na praxis humana e na compreensédo dessa praxis" (Marx, Oitava
tese sobre Feuerbach). (JAPIASSI e MARCONDES, 2001, p. 155).
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[...] h& niveis distintos da tomada de consciéncia. Um nivel magico assim como um
nivel em que o fato objetivado ndo chega a ser apreendido em sua complexidade. Se
a tomada de consciéncia, ultrapassando a mera apreensdo da presenca do fato, o
coloca, de forma critica, num sistema de relacGes, dentro da totalidade em que se
deu, é que, superando-se a si mesma, aprofundando-se, se tornou conscientizagdo.
Este esforco da tomada de consciéncia em superar-se a alcancar o nivel da
conscientizagdo, que exige sempre a insercéo critica de alguém na realidade que se
Ihe comega a desvelar, ndo pode ser, repitamos, de carater individual, mas sim social
(FREIRE, 1983, p. 77).

Conscientizacdo €é a relacdo entre pensar e agir. O homem que se conscientiza é
capaz de desvelar a realidade. Pensando, refletindo e descobrindo a realidade, 0 homem passa
a agir sobre ela para a transformacdo. “A conscientizagdo comporta, pois, um ir além da fase
espontanea até chegar a uma fase critica na qual a realidade se torna um objeto cognoscivel e
se assume uma posicao epistemologica”. (FREIRE, 1979, p. 290).

Mediante o exposto, a educacdo humanizadora de Freire é um ato de
conhecimento, uma aproximacdo critica da realidade para denunciar as situacdes de
desumanizacdo e anunciar a humanizacdo. Assim, o dialogo entre os envolvidos no processo
educativo € o meio pelo qual a realidade se expressa nas visdes de mundo dos sujeitos e pode
ser sintetizada em temas; os temas geradores. A realidade faz a mediacdo entre os sujeitos e 0
conhecimento cientifico trabalha no sentido de colaborar para desmitificar as visdes de mundo

e as compreensdes ingénuas sobre a realidade.

A educacdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é pratica da
dominacdo, implica a negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do
mundo, assim como também a nega¢do do mundo como uma realidade ausente dos
homens. (FREIRE, 1983, p. 70).

A opressdo se manifesta nos diferentes contextos e nas diferentes instituicdes
da nossa sociedade. A reflexdo sobre a estrutura opressora que se manifesta no ambito da
escola, se manifesta por meio da educacdo bancéria, que demanda a denuncia, pois € uma
situacdo de opressdo, para o anuncio de uma nova realidade, ndo opressora: a educagédo
emancipatoria.

Assim o curriculo numa perspectiva de emancipacdo pode contribuir para a
leitura critica da realidade, das situaces de opressdo nos diferentes contextos sociais, para a
tomada de consciéncia e a construcdo pelos sujeitos de novas formas de estar no mundo,

buscando sempre a superacdo de toda e qualquer forma de opresséo.
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A acdo politica junto aos oprimidos tem de ser, no fundo, “acdo cultural” para a
liberdade, por isto mesmo, acdo com eles. A sua dependéncia emocional, fruto da
situacdo concreta de dominacdo em que se acham e que gera também a sua visao
inauténtica do mundo, ndo pode ser aproveitada a ndo ser pelo opressor. Este é que
se serve da dependéncia para criar mais dependéncia. A acdo libertadora, pelo
contrario, reconhecendo esta dependéncia dos oprimidos como ponto vulneravel,
deve tentar, através da reflexdo e da acdo, transforma-la em independéncia. Esta,
porém ndo é doacdo que uma lideranga, por mais bem-intencionada que seja, Ihes
faca. Nao podemos esquecer que a libertagdo dos oprimidos é libertagdo de homens
e ndo de “coisas”. Por isto, ndo € autolibertagdo — ninguém se liberta sozinho -,
também néo é libertacdo de uns feita por outros. (FREIRE, 2005, p. 60).

Numa visdo de emancipacdo, o curriculo trata da libertacdo dos homens para a
desmitificacdo da visdo da realidade como um fato dado, determinado e sem possibilidade de
transformacéo. Trata da libertacdo no sentido dos homens se perceberem como produtores da
sua prépria existéncia, ndo se trata apenas da liberdade individual, mas, sim, da construcédo
conjunta pelos homens por libertar-se das situacfes que desumanizam e que oprimem oS seres
humanos, sobretudo as situa¢des que negam aos homens o direito de, por meio de sua préaxis,
desenvolverem o seu potencial humano.

Silva (2007) considera que:

Propostas  educacionais fundamentadas em  didlogos problematizadores
desencadeiam processos analiticos que exigem sucessivas contextualizagbes da
realidade local demandando tanto a construcdo de totalizacbes que respondam aos
porqués das condigBes socioculturais e econdmicas vivenciadas, quanto o resgate
critico e seletivo de corpus teéricos da ciéncia que possibilitam o aprofundamento
das analises realizadas. (SILVA, 2007, p. 17).

Nessa perspectiva de educacdo, o curriculo € um movimento, movimento de
construgdo curricular de todos os envolvidos com o processo educativo, considerando os
sujeitos como agentes da praxis curricular que devem expressar sua curiosidade ingénua sobre
situagdes significativas para a sua existéncia. Os envolvidos no processo educativo, em
didlogo devem problematizar a realidade e ao expressarem suas visdes de mundo que
demostrem contradigdes e situagdes-limite, estas deverédo ser organizadas em temas que serdo
0 ponto de partida para a organizacdo dos conhecimentos cientificos a serem trabalhados.
Dessa forma, a realidade faz a mediacdo entre os envolvidos nas situacbes de ensino-
aprendizagem e, nesse movimento, devem desenvolver a construcdo dialégica do
conhecimento para que, por meio do processo ensino-aprendizagem, a realidade seja
desmitificada e, na perspectiva de Freire (1986) se passe da curiosidade ingénua a curiosidade

epistemoldgica e para, além disso, todo esse movimento deve buscar a tomada de consciéncia
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acerca da realidade para o desenvolvimento da conscientizacdo que se transforme em acdes
que busquem a transformacdo das situacdes estudadas e que sdo situagdes concretas dos
envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Assim, 0 movimento de construcdo curricular busca a superacdo da educacao
tradicional por meio da educacdo critica e libertadora, organizando uma nova estrutura para o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, compreendendo a construcdo do
conhecimento como uma atividade social e historica sobre os significados da existéncia dos
sujeitos e suas percepcdes sobre a realidade concreta. A construcdo dos conhecimentos e 0
processo ensino-aprendizagem acontecem em torno da compreensdo das situacdes concretas
de vida dos envolvidos no processo educativo e devem resultar na praxis transformadora.

Neste capitulo varias categorias freireanas foram trabalhadas para fundamentar
a concepcao de educacdo e de curriculo, apresenta-se, entdo, um quadro geral para destacar a

importancia dessas categorias na perspectiva da educacdo emancipatoria.

Categorias Freireanas Conceitos Centrais

Representacdes da Realidade A realidade é mediadora entre educandos e educadores.

Diélogo Por meio do didlogo educandos e educadores
apresentam suas visdes de mundo.

Tema Gerador As visdes de mundo que apresentarem percepcoes
ingénuas e/ou contradi¢des corresponderam aos temas
a serem trabalhados.

Conhecimento Cientifico O conhecimento cientifico esta a servico de desvendar
as visdes de mundo ingénuas para a humanizacao e a
conscientizagao.

Emancipacéo O ser humano é capaz de agir na realidade para
transformar as situacdes desumanas, buscando a
libertagéo.
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CAPITULO III
METODOLOGIA

A metodologia deste trabalhno de pesquisa busca envolver-se com o
conhecimento da realidade, ndo um conhecimento neutro e sim eticamente orientado, pois
trata-se de uma pesquisa que busca estudar questbes diretamente ligadas aos sujeitos e a
educacdo e que considera que o conhecimento eticamente orientado € o que se concretiza
socialmente para contribuir com a reducéo das situacdes que causam sofrimento humano.

O que se buscou com a metodologia foi o desenvolvimento de anélises e de
interpretacdes, que levam a indagacdo de um documento institucional, referéncia para o
trabalho pedagogico desenvolvido nas escolas da rede municipal de ensino de Sorocaba, em
dialogo com tedricos e com a realidade.

A abordagem metodoldgica qualitativa apresenta dados descritivos e
generalizacBes analiticas e teoricas focalizadas em um documento tedrico e na realidade,

considerando sua complexidade e o seu contexto historico.

O termo qualitativo implica uma partilna densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e
latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencdo sensivel. Apos esse tirocinio, o
autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e
competéncia cientificas, os significados patentes ou ocultos do seu objeto de
pesquisa. (CHIZZOTTI, 2006, p. 28).

A pesquisa qualitativa buscou a compreensao e a interpretacdo de fendmenos
sociais em um determinado contexto histérico e a construcdo de significados. A fonte dos
dados foi a realidade em que estdo inseridos os sujeitos. Os dados trabalhados pelo
pesquisador foram substancialmente descritivos e o interesse estd mais voltado ao processo do
que propriamente para os resultados. A analise dos dados foi realizada de forma indutiva e o
pesquisador buscou desenvolver compreensbes acerca dos significados atribuidos pelos
sujeitos.

Segundo André e Ludke [...] “a pesquisa qualitativa [...] € rica em dados
descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e
contextualizada”. (ANDRE e LUDKE, 2005, p. 18).

A pesquisa qualitativa pode ser explicada, também, por aquilo que ndo é

possivel de ser mensuravel. A realidade e o sujeito sdo elementos indissociaveis e nao



111

mensuraveis. Nesse sentido, que buscam-se as analises, as interpretacdes, as descri¢des e as
producdes de sentido e de significados pelos sujeitos, levando-se em consideracdo a
subjetividade.

A pesquisa qualitativa busca o estudo e a analise das formas de se produzir a
realidade, a vida em sociedade e a existéncia humana para construir entendimentos. Assim,

pesquisador tem contato direto com os sujeitos e o objeto de estudo.

As ciéncias que pressupdem a a¢do humana devem levar em conta a liberdade e a
vontade humanas e estas sempre interferem no curso dos fatos e dao significados
muito diversos & acdo; por isso, tendem a recorrer a esse tipo de pesquisa para
encontrar informages seguras que suportem a interpretagdo. (CHIZZOTT]I, 2006, p.
28).

Para Chizzotti, a pesquisa em ciéncias humanas e sociais segue orientagdes
basicas a partir dos fundamentos e das praticas de pesquisa que podem ser designados por
pesquisa quantitativa e qualitativa. O pesquisador que busca a relevancia dos objetos
materiais, a frequéncia e constancia das ocorréncias precisa recorrer aos recursos
mensuraveis, ou seja, a pesquisa quantitativa. Quando o pesquisador compreende a realidade
como uma construcdo humana, de significados, de interacbes humanas e sociais, precisara
encontrar os fundamentos necessarios para a analise e a interpretacdo dos significados que sao
produzidos pelos sujeitos e esses fundamentos sdo encontrados na pesquisa qualitativa. A
pesquisa qualitativa que utiliza-se ou ndo de dados quantitativos “pretende interpretar o
sentido do evento a partir do significado que as pessoas atribuem ao que falam e fazem”
(CHIZZOTTI, 2006, p. 28).

O trabalho de pesquisa se propbs a analisar e desvelar as ideologias na
perspectiva da educacdo para a emancipacdo em um documento oficial da rede municipal de
ensino de Sorocaba. O documento em analise foi a Matriz Curricular da Rede Municipal de
Ensino de Sorocaba (2012). Para buscar as respostas ao problema da pesquisa, foi realizada a
andlise documental da Matriz Curricular e a anélise das contribuicdes do Marco Referencial
(2011), no sentido de fundamentar a Matriz Curricular, principalmente, no que diz respeito a
concepcao de educacdo emancipatdria. E, considerando a abordagem qualitativa e a proposta
desta pesquisa, é importante destacar que a analise documental é o método mais indicado.

Para André e Ludke, a anélise documental permite identificar informagdes nos

documentos a partir de questdes ou hipoteses:
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Sédo considerados documentos os materiais escritos que possam ser utilizados como
fonte de informacdo, tais como, leis, regulamentos, normas, pareceres, cartas,
memorandos, diarios, jornais, revistas, livros, arquivos, entre outros. Por meio da
analise documental é possivel desvelar o contetdo e as intengBes contidas em um
documento. (ANDRE e LUDKE, 2005, p. 38).

A anélise documental da Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Sorocaba buscou estudar, analisar e desvelar ideologias que envolvem a perspectiva de
educacdo para a emancipacdo. Para Richardson (2012), a analise documental possibilita o
estudo de um ou de mais documentos e para ele os documentos constituem todos os tipos de
registros escritos que podem ser usados como fonte de informacgdo para a construgdo de
compreensdes e significados a respeito da producao e reproducdo social.

Nesse sentido, o método de pesquisa esta diretamente relacionado a
metodologia e, conforme Chizzotti (2006), a pesquisa qualitativa combina os mais variados
métodos de pesquisa, formas textuais, recursos linguisticos e estilisticos e um universo de
possibilidades para a apresentacdo dos resultados da pesquisa.

A estratégia de analise deste trabalho de pesquisa buscara a construcdo de
interpretacdes, explicacdes, unidades de sentido do documento e a construcdo de novos
significados e reflexfes, pois a Matriz Curricular ¢ um documento, que ainda ndo recebeu
nenhum tratamento analitico académico e estd presente nas escolas municipais de Sorocaba
para orientar o trabalho pedagdgico.

E nesse sentido, a analise pode contribuir para uma melhor visdo do documento
e para uma melhor compreensdo de texto e contexto e, nas palavras de Gil (2002, p. 47),
“algumas pesquisas elaboradas com base em documentos sdo importantes ndo porque
respondem definitivamente a um problema, mas porque proporcionam melhor viséo desse
problema”.

O desenvolvimento da pesquisa € significativo do ponto de vista educacional,
pois pode contribuir com o debate do tema em estudo e refletir positivamente no contexto
educacional, assim o estudo da Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba
aponta a pesquisa para uma abordagem critica que evidenciara limites e possibilidades do
documento em estudo.

Mediante o exposto, € importante destacar que a Matriz Curricular apresenta,
em seu texto, contribuices de Paulo Freire para expressar a sua intencdo de compromisso

com uma educacdo comprometida com a emancipagdo dos sujeitos para a transformacao
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social; assim como, o Marco Referencial também expressa, em seu texto, 0 compromisso com
a educagdo emancipatoria na perspectiva de Freire.

Considerando que tanto a Matriz Curricular quanto o Marco Referencial
expressam 0 compromisso com uma educacdo comprometida com a transformacéo social e,
considerando que a matriz apresenta que o esforco de construgdo curricular desenvolvido por
Sorocaba € demarcado pelos fundamentos tedricos do Marco Referencial, é relevante analisar
as contribuigdes desse documento no sentido de fundamentar a Matriz Curricular na
perspectiva da educacdo emancipatoria. O trecho abaixo, extraido da Matriz Curricular, ilustra

essa relacdo entre os dois documentos:

[...] a Secretaria Municipal de Educacéo de Sorocaba deu inicio a uma construcgao
participativa do curriculo para suas escolas em todas as etapas e modalidades da
educacdo bésica. Esse esfor¢o curricular foi demarcado pelos valores e pressupostos
tedricos constantes do Marco Referencial da Educacdo Municipal, este também
elaborado com a participacdo das escolas e seus atores. (SOROCABA, MATRIZ
CURRICULAR, 2012, pag. 04).

No Marco Referencial, encontra-se a afirmacdo de que a educacdo, em
Sorocaba, considera que o desenvolvimento humano deve ser pautado na construcdo de

sujeitos autbnomos e, além disso, expressa a concepc¢ao de Freire de educacao:

Na perspectiva freiriana, a educacdo visa & humanizagdo, a emancipacdo, a
transformacdo social e a construcdo de realidades mais justas e igualitarias. Com
esta referéncia, a Rede Municipal de Educacdo de Sorocaba considera que o
desenvolvimento humano deve ser pautado na construgdo de sujeitos autbnomos,
que sejam capazes de buscar respostas as suas proprias perguntas, solucfes para seus
préprios problemas, e que entendam as dificuldades de todas as partes do planeta
como sendo também suas, vivenciando a dimensdo planetaria da humanidade e
agindo na construgdo da historia. Historia compreendida pelos sujeitos com
possibilidade e ndo como determinacdo. (SOROCABA, MARCO REFERENCIAL,
2011, p. 10).

Com essas consideragdes em torno dos dois documentos € interessante retomar
que este trabalho de pesquisa, com base no fato de que, tanto a Matriz Curricular quanto o
Marco Referencial apresentam contribuicOes de educacdo e emancipacdo de Freire, buscou
desenvolver a anélise documental no sentido de refletir sobre educacdo e emancipacéo e sobre
a apropriacdo ideoldgica que se faz do conceito de emancipacdo. Para isso, a analise foi
organizada em torno das categorias freireanas ja estudadas neste trabalho de pesquisa.

As categorias freireanas estudadas neste trabalho foram as mesmas utilizadas

para o desenvolvimento da anélise documental, é relevante retoma-las, de maneira breve, para
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melhor fundamentar a analise documental. A analise foi organizada de acordo com as
seguintes categorias e concepgOes freireanas: concep¢do de curriculo, de diélogo, de
conhecimento, da realidade do sujeito e de emancipacao.

Ao discorrer sobre essas categorias, no intuito de retoma-las de maneira breve
neste capitulo, é importante reafirmar que é por meio do dialogo que educandos e educadores
apresentam suas visdes de mundo. Essas visdes, quando apresentam percepcdes ingénuas e/ou
contradicdes, sdo os temas a serem trabalhados. Nessa perspectiva, a realidade é mediadora
entre educandos e educadores e o conhecimento cientifico estd a servico de desvendar as
visdes de mundo ingénuas para a humanizacdo, a conscientizacdo e a emancipagdo. O ser
humano emancipado € capaz de agir na realidade para transformar as situacfes desumanas,
buscando a libertacdo da opressdo e a construcdo de novas formas de ser e de existir no
mundo, formas mais justas e comprometidas com o desenvolvimento humano.

Considerando o exposto em torno da concepc¢édo de dialogo, de conhecimento,
da realidade do sujeito e de emancipacdo € importante retomar, também de maneira breve,
que o curriculo, na perspectiva freireana de educacdo e verdadeiramente comprometida com a
emancipacdo, é 0 movimento que envolve todos os sujeitos do processo educativo. E um
processo continuo de construcdo no qual todos tém o direito a voz, direito a expressar suas
visdes de mundo sobre situacGes significativas para a sua existéncia e, com a ajuda do
conhecimento cientifico podem melhor compreendé-las. E por meio do dialogo que
educandos, educadores e todos 0s sujeitos envolvidos no processo educativo podem expressar
suas visdes sobre a realidade para problematiza-las e desmitifica-las. Esse movimento nédo é
possivel sem o dialogo e sem a compreensdo de que a realidade faz a mediacdo entre 0s
sujeitos envolvidos no processo educativo. O curriculo, enquanto movimento que envolve
todos os sujeitos, é possibilidade de emancipacio. E possibilidade de denuncia das situacdes
de desumanizagdo, de tomada de consciéncia e conscientizacdo dessas situacfes para o
anuncio e a concretizagdo de formas mais humanas de se produzir a existéncia.

Por meio da figura abaixo, foi organizada uma sintese das categorias freireanas
estudadas nesse trabalho de pesquisa, alem de, ilustrar o curriculo enquanto movimento que
envolve todos os sujeitos do processo educativo. A figura buscou demonstrar que o curriculo,
na perspectiva da educagdo emancipatéria, compreende a realidade como a mediacdo entre
educandos e educadores, que juntos e dialogando expressam suas visdes sobre 0 mundo e esas

ao se revelarem em contradicGes, percepcdes ingénuas sobre a producdo da vida e da
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realidade, dor, sofrimento, opressdo e desumanizacao serdo os temas de estudo, os temas

geradores a serem estudados para que com a ajuda do conhecimento cientifico possam ser

melhores compreendidos e desmitificados.

O conhecimento cientifico estd comprometido com o sofrimento humano e se

legitima na reflexdo sobre as situacfes que causam dor e opressao para o desenvolvimento da

compreensdo da possibilidade de transformacédo, de libertacdo dessas situacOes e para a

humanizacdo. O sujeito, comprometido com a superacao do sofrimento humano, capaz de agir

na realidade em didlogo com outros seres humanos, buscando sua transformacdo e a

humanizacdo: é o sujeito emancipado.
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Finalmente, no préximo capitulo foi desenvolvida a analise documental da
Matriz Curricular em consonancia aos problemas e objetivos apresentados nesta pesquisa e
em consonancia ao referencial tedrico para investigar qual é a concepcdo de educacgdo
emancipatdria que estd presente nesse documento e se a concepgdo presente na Matriz
Curricular é coerente com a perspectiva freireana de educacdo ou se trata de uma ideologia
curricular. A anélise do Marco Referencial foi desenvolvida no sentido de investigar a
contribuicdo do documento para fundamentar a concep¢do de educacdo emancipatoria na

Matriz Curricular.
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CAPITULO IV
ANALISE DOS DADOS

1. Analise documental

Este capitulo se dedica & analise da Matriz Curricular e a andlise das
contribuicdes do Marco Referencial no sentido de fundamentar a Matriz Curricular,
principalmente, no que diz respeito a concepcdo de educacdo emancipatéria. A analise foi
desenvolvida de acordo com as referéncias que embasaram este trabalho de pesquisa por meio
de categorizacOes e generalizagdes que buscaram respostas ao problema investigado.

A anélise do Marco Referencial foi desenvolvida em consonancia ao problema
e ao objetivo deste trabalho. O problema de pesquisa buscou a concepcdo de educacdo
emancipatdria presente na Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba e um
dos objetivos especificos previa a analise das contribuicdes do Marco Referencial no sentido
de fundamentar a Matriz Curricular, principalmente, no que diz respeito a concepcao de
educacdo emancipatéria. E relevante explicitar o sentido da anélise desenvolvida no Marco
Referencial para contribuir na compreensdo dos dados apresentados em torno da andlise
documental.

Assim, é importante apresentar como este documento estd estruturado. O
Marco Referencial constitui-se na sistematizacdo dos referenciais filoséficos da rede
municipal de Sorocaba que devem embasar a constru¢do dos Projetos Politicos-Pedagdgicos
das unidades escolares. Na perspectiva desse documento, ndo ha projeto de escola dissociado
de um projeto de mundo e ndo ha a possibilidade de se ignorar os sentidos que a humanidade
tem dado a sua existéncia na sua relacdo com o seu semelhante e com o planeta. O documento
foi construido por meio de encontros tematicos entre os profissionais da Secretaria da
Educacdo, das unidades escolares e com as comunidades escolares em conjunto dos
profissionais que atuavam no Instituto Paulo Freire e que assessoraram 0 movimento
dialdgico de construcdo desse documento.

Para a elaboragdo do Marco Referencial, durante o ano de 2010, a Secretaria de
Educagdo promoveu encontros tematicos com os profissionais da educacdo e o resultado

desse trabalho foi submetido a leitura e aos estudos, no inicio do ano letivo de 2011, pela
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comunidade das unidades escolares, para que todos pudessem contribuir na construgdo desse
documento.

Na introducdo sdo apresentados dados da cidade de Sorocaba e de que forma
esses aspectos se integram para a consolidacdo de uma educacdo de qualidade para todos. Os
capitulos estdo estruturados em sete eixos: Concepcdo de Desenvolvimento Humano,
Avaliacdo, Curriculo, Diversidade, Concep¢do de Ensino e Aprendizagem, Formacdo e
Condigdes de Trabalho dos Profissionais da Escola e Gestdo Escolar Democratica. Em cada
eixo sdo apresentadas as ideias centrais que devem nortear o trabalho pedagdgico das
unidades educacionais.

O documento apresenta ao longo do texto e dos diferentes capitulos o
compromisso com uma educacdo emancipatoria e que, nesse sentido, deve promover o
didlogo, considerar os conhecimentos prévios dos sujeitos envolvidos no processo

educacional e a problematizacao da realidade para a intervencédo dos sujeitos.

O agir na histéria, possibilitado pelas interven¢des dos sujeitos [...] envolve pessoas
das diversas faixas etérias no contexto da Rede Municipal de Educacdo de Sorocaba,
onde todos tém voz e direito a participacdo na construcdo da escola e da propria
cidade. Acredita-se que toda e qualquer agdo humana constréi o0 mundo e que todos,
de qualquer idade, tém possibilidades de escrever e reescrever uma histéria melhor
na sua escola e na sua comunidade ao colaborar com o planejamento, a execucdo, a
avaliacéo e o replanejamento de novas agfes em busca de um outro mundo possivel.
Acredita-se que todos podem contribuir para tornar a cidade cada vez mais
educadora, socialmente justa e sustentdvel. (SOROCABA, MARCO
REFERENCIAL, 2011, p. 08).

Os trechos retirados do Marco Referencial e apresentados nesta sequéncia do
texto demonstram a intencionalidade do documento com uma educagdo que possibilite a
problematizacdo da realidade, que busque compreender as contradigdes presentes no mundo

para que 0s sujeitos se percebam construtores da realidade.

E no contexto de inGmeras reunides e dialogo, entre educadores, estudantes equipes
pedagogicas, Secretaria Municipal de Educacdo e comunidade escolar, sobre 0s seus
saberes prévios e experiéncias curriculares acumuladas, que 0s avangos, as
dificuldades e os novos desafios se manifestam. Este movimento critico e criativo §,
justamente, o0 que permite a reelaboracdo constante dos projetos eco-politico-
pedagdgicos comprometidos [..] com a educagdo popular emancipatoria e
sustentavel. (SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, p. 44).

A reflex@o do problema desta pesquisa que buscou investigar qual a concepgéo
de educacdo emancipatdria que estd presente na Matriz Curricular da Rede Municipal de
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Ensino de Sorocaba e considerando que a analise do Marco Referencial buscou investigar as
contribuicbes do Marco Referencial no sentido de fundamentar a Matriz Curricular é
importante destacar que como fundamentacdo tedrica o Marco Referencial considera o
curriculo como um movimento de construcdo que envolve todos os sujeitos do processo

educativo.

O movimento de construgdo de um curriculo que va da intencionalidade a
concretizacdo de uma educacdo com qualidade social [...] respeita a experiéncia feita
[...] uma educacéo cidada procura formar o estudante para o exercicio da cidadania
ativa desde a infancia, o que se faz na perspectiva de uma educagdo emancipadora,
que trabalhe com indicadores de qualidade que considerem ndo apenas oS
conhecimentos da lingua materna, da matematica ou das ciéncias, mas, também,
outros saberes necessarios a construgdo de uma sociedade mais justa [...].
(SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, p. 44).

E, considerando a construgéo curricular como um movimento, destaca que:

E no contexto de inimeras reunides e dialogo, entre educadores, estudantes equipes
pedagdgicas, Secretaria Municipal de Educacdo e comunidade escolar, sobre 0s seus
saberes prévios e experiéncias curriculares acumuladas, que o0s avangos, as
dificuldades e os novos desafios se manifestam. Este movimento critico e criativo &,
justamente, o que permite a reelaboracdo constante dos projetos eco-politico-
pedagdgicos comprometidos com uma Escola Cidadd, com a educacdo popular
emancipatéria e sustentdvel. (SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, p.
44).

Mediante o exposto, fica evidenciada a importancia da anélise do Marco
Referencial e os fundamentos que esse documento apresenta na perspectiva da educacao
freireana comprometida com a emancipacéo dos sujeitos.

Em relacdo a Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba
(2012) e importante retomar que o documento é composto por cadernos para cada etapa da
Educacdo Baésica e, em seu texto introdutorio, encontra-se a afirmacdo de que o esforgco da
Secretaria da Educacdo de Sorocaba para a construgdo da Matriz Curricular € demarcado pelo
Marco Referencial que aborda valores e pressupostos tedricos que sustentam a rede municipal
de ensino de Sorocaba.

A Matriz Curricular apresenta a consideracdo de que na perspectiva freireana, a
educacdo visa @ humanizacdo, a emancipacao, a transformacéo social e a construgdo de uma
realidade mais justa e igualitiria. Nesse sentido, a rede municipal de ensino de Sorocaba,
considera que o desenvolvimento humano deve ser pautado na construcdo de sujeitos
autbnomos, capazes de buscar respostas as proprias perguntas, compreendendo a historia

como possibilidade e ndo como determinagéo.
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E interessante destacar um trecho que tem como referéncia Paulo Freire®’ e

consta no texto introdutério da Matriz Curricular de Sorocaba:

[...] propde-se que a construgdo do conhecimento com o educando seja a partir da
“Leitura do Mundo” trazendo para o dialogo que constroi conhecimento temas que
muitas vezes sdo exteriores ou sdo abordados superficialmente pelos tradicionais
“conteudos escolares” ou contetidos programaticos, muitas vezes restritos aos
fragmentos da ciéncia, trabalhados de forma bancéria, disciplinar, sem fazer relagoes
com outros saberes, com 0 mundo em que se vive, com outras dimensdes do
conhecimento humano, o que torna o processo de aprendizagem desinteressante para
0 estudante. (SOROCABA, MATRIZ CURRICULAR, 2012, pag. 07).

A anélise acerca do trecho em destaque, na perspectiva freireana, € importante
porque o homem é capaz de atuar e de refletir sobre si, de refletir sobre a realidade e sobre o
mundo. Dessa forma, com a sua capacidade de reflexdo, pode transformar o mundo, mas para
isso, toda a acdo educativa deve possibilitar ao homem a percepcao da vida, para que ele faca
a sua histéria e ndo se torne refém de ideologias que visam o condicionamento e o
ajustamento social.

As intengdes contidas no texto da Matriz Curricular, no sentido de uma
educacdo emancipatoria, corroboraram para 0s intentos desta pesquisa: estudar curriculo na
perspectiva freireana, estudar os conceitos de emancipacdo, desvendar ideologias, desvelar o
sentido ideoldgico que se pode fazer do conceito de emancipacdo e de uma educacao
comprometida com a transformacao social. Em um documento € possivel fazer uso ideoldgico
de um conceito, escondendo e atenuando o real significado de uma educacdo na perspectiva
emancipatdria, contribuindo para compreensdes equivocadas e contraditérias.

Tudo isso corroborou com os problemas dessa pesquisa: qual a concepcao de
educacdo emancipatdria que esta presente na Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino
de Sorocaba? Essa concepcdo presente na Matriz Curricular é coerente com a perspectiva
freireana de educagdo ou se trata de uma ideologia curricular? Ha uma compreensdo
ideologica da educacdo emancipatéria nesse documento? Corroborou com o objetivo geral da
pesquisa que foi revelar a concepcdo de educacdo emancipatoria proposta pela Matriz
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba e analisar em que medida essa
concepgao esta coerente com a perspectiva emancipatoria freireana.

Os objetivos especificos: analisar a Matriz Curricular da Rede Municipal de

Ensino de Sorocaba a partir do conceito de educacdo e emancipacéo; analisar as contribuicoes

% FREIRE. Paulo. Pedagogia do Oprimido, 2001.
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do Marco Referencial no sentido de fundamentar a Matriz Curricular, principalmente, no que
diz respeito a concepcdo de educacdo emancipatdria; investigar se a concepcao de educacao
emancipatoria da Matriz Curricular é coerente com a perspectiva freireana ou se é uma
ideologia, ou seja, se faz uso ideoldgico da concep¢do de educacdo emancipatoria; refletir
acerca das contribuicdes de Paulo Freire para o conceito de emancipacdo no documento em
estudo e desvelar ideologias.

E importante o destaque a uma citagdo de Freire (1996) que consta no Marco

Referencial:

O mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel no
mundo ndo é s6 o de quem constata 0 que ocorre mas também o de quem intervém
como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da Histéria mas seu sujeito
igualmente. No mundo da Histdria, da cultura, da politica, constato ndo para me
adaptar mas para mudar. No proprio mundo fisico minha constatacdo ndo me leva a
impoténcia. (FREIRE apud SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, pag.
11).

O trecho em destaque demonstra a intencdo do diadlogo ou da aproximacéo
entre os dois documentos, principalmente, no que diz respeito a perspectiva freireana e
corroborou com o objetivo especifico que buscou analisar as contribuicbes do Marco
Referencial no sentido de fundamentar a Matriz Curricular, sobretudo, em relacdo a
concepgdo de educacdo emancipatoria.

E importante apresentar que a analise na Matriz Curricular foi desenvolvida
por meio dos seguintes capitulos que compdem o documento: Texto de apresentacdo da
organizacdo curricular da educacdo municipal de Sorocaba: | — Introdugéo: objetivos deste
texto; Il — Curriculos dos sistemas de ensino publico no Brasil: marcos legais e normativos;
Il — Curriculo: da concretizacdo a agdo; IV — Gestdo curricular: papel do curriculo no &mbito
institucional e pedagdgico da educagdo escolar; V — Desafios curriculares do Brasil
contemporaneo; VI — Principios pedagdgicos que orientam o curriculo do ensino publico
municipal de Sorocaba; VII — Organizacao e estrutura do curriculo do ensino municipal de
Sorocaba e Areas do Conhecimento: | — Linguagens, Codigos e suas Tecnologias;
Il — Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Il — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;
IV — Matematica e suas Tecnologias. E no Marco Referencial foram considerados: a

Apresentacdo; a Introducdo e os seguintes capitulos: 11l — Curriculo: da intencionalidade a
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concretizacdo; IV — Diversidade na Educacdo e V — Concep¢do de Ensino e de
Aprendizagem.

O desenvolvimento das analises considerou as categorias e concepgoes
freireanas ja apresentadas neste trabalho de pesquisa e tem como pressuposto que, para Freire
(1984), o processo ensino-aprendizagem se desenvolve por meio do dialogo entre educandos e
educadores, no qual o mundo, ou seja, a realidade em que ambos estdo inseridos é a
mediadora. Nesse processo, educandos e educadores apresentam suas visdes de mundo que
podem ser ingénuas e podem expressar contradi¢cbes. As visdes de mundo contraditorias
representam falas significativas (SILVA, 2004), sdo os temas geradores para o trabalho a ser
desenvolvido. O conhecimento cientifico deve contribuir no sentido de que educandos e
educadores possam desvelar o mundo, construindo novas compreensoes, reflexdes e acoes
que visem a transformacdo das situaces que desumanizam.

E relevante destacar, também, que, na perspectiva freireana, o curriculo é
compreendido como um processo de interacdo de todas as praticas e reflexdes que envolvem
0S processos educativos, 0s quais tém como ponto de partida o conhecimento cotidiano e as
experiéncias de vida de todos os sujeitos e que coloca a realidade como mediadora entre
educando e educador. Nesse movimento, é por meio do dialogo que educandos e educador, ou
seja, 0s sujeitos envolvidos no processo educativo, vao apresentar suas visdes de mundo sobre
0 contexto em que estdo inseridos e essas expressando contradi¢des serdo os temas de estudo,
assim, o conhecimento cientifico esta a servico de desvendar a realidade, contribuindo para a
superacdo das visdes de mundo ingénuas, buscando a humanizacéo e conscientizacao.

E por meio desse processo que se efetiva a possibilidade de desenvolvimento
de uma educacdo emancipatoria, que é aquela que busca com 0s sujeitos a sua emancipacao
para que sejam capazes de agir na realidade para a transformacéo das situagGes desumanas e
de opressédo, buscando novas formas de ser e estar no mundo, de se produzir a existéncia e a
realidade humana e que estas novas formas se traduzam em liberdade da opresséo e de tudo
aquilo que desumaniza.

Considerando o exposto, a apresentacdo dos dados das analises foi organizada
em subsecOes de acordo com as categorias freireanas. As subse¢des foram organizadas, tanto
no Marco Referencial quanto na Matriz Curricular em concep¢édo de curriculo, concepgéo de

dialogo, concepcao de conhecimento: da realidade do sujeito e do conhecimento cientifico e
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concepcao de emancipacdo. Na sequéncia, apresenta-se a analise dos dados do Marco

Referencial e, logo em seguida a anélise dos dados da Matriz Curricular.

2. Analise do Marco Referencial

A analise do Marco Referencial (2011) ¢é apresentada, conforme as mesmas
categorias freireanas que embasam este trabalho de pesquisa e foi desenvolvida em
consonancia ao problema e ao objetivo. O problema de pesquisa buscou a concepcdo de
educacdo emancipatoria presente na Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Sorocaba e um dos objetivos especificos previa a analise das contribuicdes do Marco
Referencial no sentido de fundamentar a Matriz Curricular, principalmente, no que diz
respeito a concepc¢do de educacdo emancipatoria. E relevante retomar o sentido da analise
desenvolvida no Marco Referencial para contribuir na compreensdo dos dados apresentados

em torno da analise documental.

2.1. A concepgdo de curriculo

Neste item ha a apresentacdo da concepcéao de curriculo encontrada no Marco
Referencial (2011) realizando destaques, analises, problematizacdes e confrontando com a
perspectiva freireana. Ao discorrer acerca da concepcao de curriculo, o Marco Referencial
apresenta que:

Na Rede Municipal de Educagdo de Sorocaba, os contelidos programaticos sdo
valorizados na medida em que eles dialogam com as “experiéncias feitas” de todos
os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. Admitimos, portanto, o curriculo
como objeto pedagdgico critico, onde se revelam conflitos, tensdes, intencdes,
valores e contradicGes, éticas e estéticas que nos permitem (re) planeja-lo, construir
novas acdes. (SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, p. 43).

Este trecho destacado do Marco Referencial dialoga com a perspectiva de uma
educacdo emancipatoria, pois o curriculo deve propiciar a liberdade e diversidade de saberes,
a valorizacdo do conhecimento de vida de todos 0s sujeitos envolvidos no processo educativo,

além do acesso ao conhecimento cientifico. Freire (2001) considera que:
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Torna-se preciso, entdo, considerar que a construgdo do curriculo ndo pode esquecer
a situacdo concreta e existencial dos educandos. A vida, o cotidiano, com seus
problemas, suas possibilidades, seus limites e seus desafios; a cultura e a tradicéo, os
valores e 0s principios necessitam estar presentes no curriculo da escola, deixando
explicitos os seus caracteres politico, historico e cultural. (FREIRE, 2001, p.45).

Na sequéncia do texto do Marco Referencial, outro destaque importante a fazer
é no qual ele apresenta que é preciso superar algumas teorias curriculares, principalmente

aquelas que apresentam uma subordinagdo entre os conhecimentos.

[...] superar antigas dicotomias préprias das teorias do curriculo e das ciéncias,
principalmente quando estas se negam mutuamente, subordinam saberes, culturas e
trabalham num campo de disputa e competi¢do entre saberes que pouco tém
contribuido para a construcdo de uma educacéo critica [...]. (SOROCABA, MARCO
REFERENCIAL, 2011, p. 43).

Nesse sentido, Freire (2001) aponta que o curriculo abarca toda a vida da
escola, tudo o que nela se faz ou, entdo, tudo o que nela ndo se faz, todas as relacdes
estabelecidas pelos diferentes sujeitos que compdem o todo da escola e, além disso, abarca a
forga da ideologia, ndo s6 no plano das ideias, mas também, como pratica concreta. Nesse
destaque do Marco Referencial, encontra-se mais uma possibilidade de didlogo com as
concepcdes freireanas, que compreende o curriculo como o todo da escola, todos 0s processos
praticos e reflexivos na perspectiva do desenvolvimento de uma educacdo comprometida com
a transformacéo social.

Por fim, mais um destaque do Marco Referencial em que se faz referéncia a

Freire:

Paulo Freire (1997) defende a cultura popular como conhecimento que deveria fazer
parte dos curriculos e faz critica explicita & cultura dos colonizadores que impunham
suas culturas aos povos dominados. Afirma que ha uma fronteira entre a cultura dos
dominadores e a dos dominados: aquele que domina, explora. Assim, devemos
considerar: como reelaborar pessoal e grupalmente a cultura da comunidade? Como
aprender de forma criadora a heranga cultural? Como os contelidos dessa cultura
podem ser organizados nas disciplinas? Diante de tais indagagdes, ha que se criar
contextos educativos “que favorecam a integragdo criativa e cooperativa de
diferentes sujeitos, assim como a relagdo entre os seus contextos sociais e culturais”
(FLEURI apud FREIRE in SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, p. 43).

Considerando o exposto, é importante refletir que o curriculo tem sido o meio
pelo qual se estabelece a cultura dominante do sistema cultural da sociedade em detrimento da

cultura de cada comunidade, de cada contexto de vida em que se encontra inserida cada
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instituicdo escolar. Assim, é preciso compreender o curriculo em seu contexto historico, nas
condigOes sociais e concretas da dimensdo da existéncia humana, nas diferentes experiéncias
de vida de todos os sujeitos do processo educativo e nos seus diversos processos de
construcdo cultural. Esse processo esta sempre em desenvolvimento e em construcdo pelos
sujeitos, envolvendo suas diferentes experiéncias de vida e de significados culturais.

Na perspectiva freireana, o curriculo ndo se reduz a uma mera selegdo
programética de contetdos. Para além disso, o curriculo envolve todo o fazer do contexto
educacional, todas as praticas e reflexdes dos sujeitos. Para Freire (2006), é um direito dos
educandos saber melhor o que ja sabem, além do direito de participar da producdo de novos
saberes. O curriculo na perspectiva da educacdo humanizadora, libertadora e emancipatéria
tem seu conteudo selecionado por meio das visdes de mundo, das experiéncias de vida dos
sujeitos e busca a problematizacdo desses saberes por meio do conhecimento cientifico
comprometido com a construcdo de novas formas de conhecer e de existir.

Nesse sentido, o curriculo compreende o sujeito em suas diferentes dimensdes
de ser humano: ser humano que sente, que pensa, que age e nao apenas sua dimensdo
cognitiva. Assim, o processo educativo ndo se limita a um ato de conhecimento, mas envolve
a existéncia do ser humano, o seu processo de pensar, de agir, de escolher, de decidir e
produzir novas formar de existir. As concepgdes freireanas estdo comprometidas com um
processo educativo que envolve a existéncia humana.

A partir das analises do Marco Referencial (2011) e da constatacdo de que ha
um didlogo com a perspectiva freireana de educacdo, € importante refletir: qual a contribuicéo
metodologica do documento? Mesmo que haja esse dialogo, o documento em estudo ndo
consegue apontar por meio de suas reflexdes tedricas qual € o movimento a ser desenvolvido
pelas escolas e pelos sujeitos para o desenvolvimento de um curriculo e de uma educagéo
comprometida com a emancipacdo. O documento se limita as reflexdes tedricas e filosoficas,
mas ndo aprofunda a concretizacdo de todo o aporte tedrico que propde. E com isso nao se
quer dizer que o documento deveria apresentar receitas, um como fazer, um modelo pronto e

sim aprofundar a metodologia em que esta fundamentado.
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Ao ndo aprofundar a metodologia® em que estd fundamentado o Marco
Referencial deixa uma lacuna na compreensdo do curriculo na perspectiva emancipatoria.
Essa lacuna dificulta a compreensdo dos sujeitos para o desenvolvimento de uma praxis
verdadeiramente comprometida com a emancipacéo.

Como ja apresentado no texto desta pesquisa, 0 Marco Referencial considera

que o curriculo € um movimento de construcéo:

O movimento de construgdo de um curriculo que va da intencionalidade a
concretizacdo de uma educagdo com qualidade social [...] respeita a experiéncia feita
[...] uma educacéo cidada procura formar o estudante para o exercicio da cidadania
ativa desde a infancia, o que se faz na perspectiva de uma educacdo emancipadora,
que trabalhe com indicadores de qualidade que considerem ndo apenas oS
conhecimentos da lingua materna, da matematica ou das ciéncias, mas, também,
outros saberes necessarios a construcdo de uma sociedade mais justa [...].
(SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, p. 44).

E outra consideracdo apresentada no Marco Referencial:

E no contexto de indmeras reunides e dialogo, entre educadores, estudantes equipes
pedagogicas, Secretaria Municipal de Educacdo e comunidade escolar, sobre 0s seus
saberes prévios e experiéncias curriculares acumuladas, que 0s avangos, as
dificuldades e os novos desafios se manifestam. Este movimento critico e criativo é,
justamente, o que permite a reelaboracdo constante dos projetos eco-politico-
pedagdgicos comprometidos com uma Escola Cidadd, com a educagdo popular
emancipatéria e sustentdvel. (SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, p.
44).

Retomar as citacBes € importante no sentido de explicitar que o Marco
Referencial apresenta conceitos na perspectiva da educacao para a emancipacdo. Apresenta 0s
conceitos, mas ndo aprofunda a explicacdo desses conceitos e a metodologia dessa perspectiva
de educacdo que apresenta em seu texto: a educacdo emancipatéria de freire. A constatagdo
dessa lacuna no documento evidencia a apropriacdo ideoldgica do conceito de emancipagéo.
Assim, retoma-se o sentido de ideologia utilizado neste trabalho de pesquisa, apresentado por
Chaui (1980) como ocultamento da realidade. A utilizagéo ideoldgica de um conceito esconde
seu real significado. Essa é a apropriacédo ideoldgica de um conceito: ocultar seu verdadeiro

significado. A intengdo da ideologia é esconder, velar, dificultar a compreenséo, criar lacunas

38 Metodologia ¢ uma palavra derivada de “método”, do Latim “methodus” cujo significado ¢ “caminho ou a via
para a realizacdo de algo”. Método ¢ o processo para se atingir um determinado fim ou para se chegar ao
conhecimento. Metodologia é o campo em que se estudam os melhores métodos praticados em determinada area
para a producdo do conhecimento. (MORA, 1996).
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que ndo permitam a compreensdo do verdadeiro sentido do curriculo na perspectiva

emancipatoria. Ao dificultar a compreenséo dificulta-se o desenvolvimento da préxis.

2.2. A concepcao de didlogo

Neste subitem a categoria freireana que se analisa no Marco Referencial é o
didlogo e, como j& explicitado, ndo ha educagdo e ndo ha curriculo na perspectiva
emancipatdria sem dialogo; momento em que 0s sujeitos envolvidos no processo educativo
podem apresentar suas visdes de mundo.

O Marco Referencial, ao falar na escola e no ensino, apresenta a ideia de uma

perspectiva dialdgica em detrimento de ensino transmissivo, conforme o trecho abaixo:

[...] escola explora talentos, atualiza possibilidades, desenvolve as predisposicdes
naturais de cada estudante. Abandona um ensino transmissivo e adota uma
pedagogia ativa, dial6gica e interativa. (SOROCABA, MARCO REFERENCIAL,
2011, p. 47).

E outra referéncia a uma perspectiva dialégica fundamentada em Freire é
guando afirma-se que tanto docente quanto discente aprendem em um processo dialdgico.
“Nao temo dizer que inexiste validade no ensino de que nao resulta um aprendizado em que o
aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou refazer o ensinado, em que o ensinado ndo foi
apreendido pelo aprendiz” (FREIRE apud SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, p.
58).

Ao realizar a leitura, o estudo e a analise de todo o documento constata-se que
ndo ha mais referéncias relacionadas a uma perspectiva dialogica. Ndo é explicitado pelo
Marco Referencial o didlogo enquanto metodologia e tampouco qual é o trabalho a ser
desenvolvido por uma escola que busca uma educagdo e um curriculo emancipatorio.

Diante do exposto, € importante problematizar: qual é a intencdo de um
documento trabalhar com referencias freireanas, apresentar-se nessa perspectiva do
compromisso com uma educacgdo transformadora, mas ndo aprofundar a categoria que
apresenta? Qual € a sua contribuicdo para a educacgao?

Para Freire (1984), a existéncia humana nao pode ser muda ou silenciosa, pois
é por meio da palavra que os sujeitos podem pronunciar 0 mundo e, ao pronunciar suas visoes

sobre 0 mundo, podem refletir sobre elas. Para existir humanamente, é preciso pronunciar 0
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mundo, pois 0s homens se constituem na palavra, na reflexdo e na acdo. O didlogo, para

Freire, é 0 encontro dos sujeitos para pronunciar o mundo. E um ato de criac&o.

O dialogo é esse encontro dos homens, mediatizados pelo mundo para pronuncia-lo
[...]. O dialogo é o caminho pelo qual os homens ganham significacdo enquanto
homens. Assim o dialogo é uma exigéncia existencial. O didlogo ndo é um deposito
de ideias de um sujeito no outro e tampouco uma simples troca de ideias. Ndo é
discussdo guerreira e polémica. [...] Didlogo é o encontro em que se solidariza o
refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado. (FREIRE, 1984, p. 93).

Neste subitem, assim como no subitem anterior, é possivel analisar que o
documento em estudo trabalha com categorias freireanas, diz defender a educacéo que visa a
humanizacdo, a libertacdo e a emancipacao, mas ndo se aprofunda nas reflexdes. Aborda os
conceitos de forma superficial, vazia de significados e nada contribui para que a escola possa

desenvolver uma préaxis na perspectiva da emancipacéo.

2.3. Concepcdo de conhecimento: da realidade do sujeito e do conhecimento cientifico

Essa categoria de Freire também ja foi apresentada neste trabalho de pesquisa
para elucidar que na concepcdo freireana, a realidade é uma construcdo historica, humana e
que proporciona a mediacdo entre 0s sujeitos envolvidos no processo educativo. Nessa relacdo
estabelecida com a realidade, educadores e educandos aprendem em conjunto. O Marco
Referencial (2011) apresenta varias consideracOes a respeito dessa categoria.

Ao tratar do desenvolvimento humano o documento considera que na
perspectiva freireana a educagéo visa & humanizacgdo, a emancipacao, a transformacao social e
a construcdo de realidades mais justas e igualitarias, compreendendo a historia como
possibilidade e ndo como determinacdo. (SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, p.
11).

Outro destaque do documento é a citacdo de Paulo Freire que considera o

mundo como processo de construcdo e de interven¢do humana:

O mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel no
mundo ndo é s6 o de quem constata 0 que ocorre mas também o de quem intervém
como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da Histéria mas seu sujeito
igualmente. No mundo da Histdria, da cultura, da politica, constato ndo para me
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adaptar mas para mudar. No préprio mundo fisico minha constatacdo ndo me leva a
impoténcia. (FREIRE apud SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, p. 11).

Ao discorrer sobre essa citacdo, 0 documento apresenta que toda agdo humana
constroi o mundo e que todos os seres humanos tém a possibilidade de escrever e reescrever
uma histdria de vida melhor. Por meio dos processos de participacdo e de decisdo vivenciados
na escola, € possivel aprender o desenvolvimento de acdes que buscam a construcdo de um
mundo mais justo. O documento considera que ¢ possivel [...] “garantir a opinido da crianca
no conhecimento mais aprofundado da realidade, na “Leitura do Mundo”, no planejamento de
acles, na execucdo e na avaliacdo das a¢cdes em busca de um outro mundo possivel na escola,
na comunidade” [...]. (SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, p. 14). E nesse sentido

apresenta outra citacdo de Freire:

Paulo Freire (1971) contribui quando prop6e que a constru¢do do conhecimento com
o educando seja a partir da “Leitura do Mundo”, trazendo para o didlogo que
constréi conhecimento, temas que muitas vezes sdo exteriores a escola ou séo
abordados superficialmente pelos tradicionais “conteudos escolares” ou contetidos
programaticos, muitas vezes restritos aos fragmentos da ciéncia, trabalhados de
forma “bancaria”, disciplinar, sem fazer relagdes com outros saberes, com o mundo
em que se vive e com outras dimensbes do conhecimento humano, o que torna o
processo de aprendizagem desinteressante para o estudante. Partir da “Leitura do
Mundo” diminui a distincia entre o que o educando vive e o que aprende, possibilita
que o educando perceba o seu papel ativo em e com a sua realidade, produzindo
cultura a partir da sua realidade e da sua identidade. Cultura entendida como
aquisicdo sistematica da experiéncia humana, como incorporagdo critica e criadora e
ndo como justaposi¢do de informes ou prescri¢des “doadas”, ou seja, 0 homem no
mundo e com o mundo, exercendo seu papel de sujeito e ndo de mero e permanente
objeto. (FREIRE apud SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011).

O Marco Referencial apresenta varias contribuigdes no sentido de elucidar a
categoria freireana que trata da realidade. No documento como um todo, essa categoria
aparece de forma mais recorrente do que as demais categorias analisadas anteriormente. Outra

citacdo a ser destacada € a que trata da leitura de mundo:

Para Paulo Freire (1997, p.11), a “Leitura do Mundo” precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do
texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepgéo das relagdes entre o
texto e o contexto. (SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, p. 15).

E possivel considerar que essa categoria aparece de forma relevante no

documento em estudo e consegue enfatizar a importancia deste conceito na perspectiva
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freireana. Contudo, ndo ha articulacdo com as demais categorias apresentadas no documento e
nem a relacdo dela com a educacdo e o curriculo na perspectiva emancipatoria. N&o fica claro
também, a importancia da realidade como mediacao entre 0s sujeitos envolvidos no processo
educativo.

Mediante todo o exposto acerca da categoria que trata da realidade e, agora,
partindo para a analise da categoria que trata do conhecimento, é importante reafirmar que, na
concepcdo freireana, o conhecimento cientifico estd a servico de desvendar as visfes de
mundo para a humanizacéo e a conscientizacdo. No Marco Referencial, ha algumas passagens
gue apresentam as ideias de Freire a respeito do conhecimento.

No documento, ha a afirmacéo de que o desenvolvimento do conhecimento ndo
se trata de uma concepcdo linear de aprendizagem, assim ndo é o professor quem faz a
mediacdo entre 0 mundo e os estudantes para se chegar ao conhecimento. Todos sendo
sujeitos ensinam e aprendem na relacdo que estabelecem entre si e na relagdo que estabelecem
com o0 meio em que vivem, considerando as diferentes experiéncias e aprendizagens dos
sujeitos. E apresenta uma citacdo de Freire: “Quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende
ensina ao aprender”. (FREIRE apud SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, p. 23).

E o documento continua as explanacdes apresentando que a aprendizagem
precisa fazer sentido para o discente, assim é incoerente iniciar qualquer proposta pedagdgica
que desconsidera a realidade em que ele esteja inserido. E para confirmar essa elucidagédo
apresenta mais uma citacao de Freire: “Nao temo dizer que inexiste validade no ensino de que
ndo resulta um aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou refazer o
ensinado, em que o ensinado ndo foi apreendido pelo aprendiz”. (FREIRE apud
SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, p. 58).

Mediante o exposto, € possivel analisar que o documento apresenta
consideragOes significativas a respeito do conhecimento na perspectiva da emancipagéo,
contudo ndo relaciona essa categoria as demais categorias freireanas e nao oferece o
aprofundamento necessario para o desenvolvimento de uma praxis educativa coerente com

essa concepcao.
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2.4. A concepc¢ao de emancipacao

Para a analise dessa categoria freireana é importante retomar alguns trechos do
Marco Referencial que ja foram apresentados neste trabalho de pesquisa. E um trecho
importante a ser retomado é o que afirma que na perspectiva freireana a educacéo visa a
humanizacdo, a emancipacéo, a transformacéo social e a construcdo de realidades mais justas
e igualitarias e que a rede municipal de ensino de Sorocaba considera que o desenvolvimento
humano deve ser pautado na construcdo de sujeitos autbnomos, que sejam capazes de buscar
respostas as suas perguntas, solucdes aos seus problemas e que compreendam a Histdria como
possibilidade e ndo como determinacdo, para que assim possam agir na construcdo de suas
historias. (SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, p. 11).

Considerando o0 exposto e que trata-se de um documento que apresenta muitas
contribuicdes de Paulo Freire é importante destacar que a categoria emancipacdo aparece em
alguns trechos, contudo sem maiores aprofundamentos a respeito da sua importancia na
perspectiva freireana de educacdo. A maior elucidacdo nesse sentido é a apresentada no
paragrafo anterior e, no documento como um todo, ha mais trés trechos que apresentam a
categoria emancipacéao.

H& uma citacdo de Freire que trata da consciéncia do inacabamento: “na
verdade, o inacabamento do ser ou da sua inconclusdo é prdprio da experiéncia vital. Onde ha
vida, ha inacabamento”. (FREIRE apud SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011, p.
25).

E, finalmente, outra consideracdo apresentada pelo documento é a de que, na
perspectiva da educacdo libertadora, a dialogicidade constitui elemento fundamental porque
possibilita que o conhecimento seja construido coletivamente e que aprendizagem seja
solidaria e emancipatoria. A educagdo nessa perspectiva, cria as condi¢des para a superacao
de valores e costumes arraigados, decorrentes de varios fatores historicamente definidos.

A categoria emancipacdo, assim como outras categorias analisadas neste
trabalho de pesquisa aparece de forma desarticulada e descontextualizada das demais
categorias. O documento ndo demonstra o significado e a relevancia dessa categoria para a
concepgdo freireana de educacdo, ndo apresentando contribuigdes significativas para a praxis

no contexto educacional.
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3. Analise da Matriz Curricular

Considerando as analises do Marco Referencial, apresenta-se a andlise da
Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba, conforme as mesmas categorias
freireanas que embasam este trabalho de pesquisa e que foram utilizadas para as analises ja
desenvolvidas, sejam elas, a concepg¢do de curriculo, de didlogo, da realidade dos sujeitos, de
conhecimento cientifico e de emancipacao.

As analises foram desenvolvidas em consonancia com o0s problemas
anunciados neste trabalho de pesquisa: qual € a concepcdo de educacdo emancipatoria que
esta presente na Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba? Esta concepcéo
presente na Matriz Curricular é coerente com a perspectiva freireana de educacdo ou se trata
de uma ideologia curricular? H& uma compreensao ideoldgica da educacdo emancipatoria
nesse documento? Por meio da analise buscou-se responder a todas essas problematizagdes

em torno do conceito de emancipacéo e de ideologia.

3.1. A concepcao de curriculo

Neste item desenvolve-se a apresentacdo da concepc¢ao de curriculo encontrada
na Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba (2012) realizando destaques,
analises, problematizacdes e confrontando com a perspectiva freireana. Ao discorrer acerca da

concepcao de curriculo, a Matriz Curricular apresenta que:

Paradigmas, diretrizes, pardmetros, marcos referenciais, ainda que bem
fundamentados pedagogicamente, ndo promovem, em si mesmos, a melhoria da
qualidade do ensino. Para ndo relega-los a pecas formais e burocraticas é preciso
criar as condi¢cBes necessarias a sua implementacdo em um meio propicio a
aprendizagem de todos os alunos. E a condicéo de implementagdo mais importante &
a traducdo da lei, das normas e recomendacfes curriculares nacionais, bem como
dos compromissos assumidos pelo pais na agenda global, em curriculos que véo
entrar em acdo nas escolas. (SOROCABA, MATRIZ CURRICULAR, 2012, p.9).

Mediante o exposto, é importante problematizar: qual € a perspectiva de
curriculo apresentada pela Matriz Curricular de Sorocaba? Estabelecer curriculos? Curriculos
que vdo entrar em acdo na escola? A partir dessas problematizacdes é possivel refletir que o
curriculo, na perspectiva da emancipacdo, € uma construcdo, € movimento, nao € estabelecido

por alguem. N&o é uma prescri¢cdo. O curriculo se constréi coletivamente entre educandos e
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educadores que em dialogo sobre a realidade se propdem a estuda-la para compreendé-la. O
curriculo ndo se trata de um conjunto, um rol de contetdos ou de procedimentos que sdo
elencados por alguém para serem executados por outros. Nao é uma aplicacdo da teoria. O
curriculo esta sempre em construcéo pelos sujeitos do processo educativo que mediados pela
realidade buscam investiga-la.

A Matriz Curricular preconiza que o0s curriculos devem contemplar as

diferentes realidades, conforme o trecho em destaque:

Para responder a todos esses compromissos tais curriculos devem: (a) contemplar,
além das diferentes realidades de estados, regiGes, municipios e comunidades, a
multiplicidade da condi¢do humana; (b) indicar o nivel de detalhamento adequado a
capacidade técnica de cada realidade, as acles que as equipes escolares devem
implementar para alcangar os objetivos de aprendizagem propostos; (c) abranger
todo o processo de ensino e aprendizagem para alinhar de modo harménico os
insumos que dele fazem parte, quais sejam, atividades de alunos e professores,
recursos didaticos, condi¢Bes de acessibilidade para todos aos tempos, espacos e
conteidos da escola, e formacdo das equipes escolares. (SOROCABA, MATRIZ
CURRICULAR, 2012, p.9).

Nesse sentido € importante refletir: quem diz o que se deve contemplar num
curriculo? Um especialista que estudou para dizer aos outros o que é importante? O curriculo
estd dado, ou o curriculo é processo? Quem estuda a realidade? Alguém de fora? E os sujeitos
que fazem parte dessa realidade? Nesse trecho € possivel perceber o curriculo sendo
concebido como um conjunto de conhecimentos elaborados por um especialista que é capaz
de dizer ao outro o que ele deve estudar. Na perspectiva da emancipacdo, o curriculo é todo o
fazer da escola e envolve todos os sujeitos que nela atuam.

E ainda discorrendo sobre a concepgdo de curriculo, encontra-se na Matriz
Curricular um trecho do Marco Referencial que apresenta a explanacdo de que Sorocaba,
considerando que a lei federal ndo expressa um paradigma curricular disciplinarista, péde

expressar no Marco Referencial (2011):

Freire (1971) propbe que a construgdo do conhecimento com o educando seja a
partir da “Leitura do Mundo” trazendo para o didlogo que constréi conhecimento
temas que muitas vezes sdo exteriores ou sdo abordados superficialmente pelos
tradicionais “‘conteidos escolares” ou contelidos programaticos, muitas vezes
restritos aos fragmentos da ciéncia, trabalhados de forma bancéria, disciplinar, sem
fazer relagbes com outros saberes, com o mundo em que se vive, com outras
dimensBes do conhecimento humano, o que torna o processo de aprendizagem
desinteressante para o estudante. (SOROCABA, MARCO REFERENCIAL, 2011,

p.7).
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Nesse destaque, encontram-se diferentes categorias freireanas, tais como,
leitura de mundo e dialogo. E importante considerar que na perspectiva de Freire (1984) a
leitura de mundo pressupde que a realidade é a mediacdo entre educandos e educadores. O
dialogo pressupde que educandos e educadores tém o direito a voz, tem o direito de apresentar
suas percepcdes sobre a realidade e, € por meio do dialogo e da escuta atenta sobre as visoes
de mundo dos educandos, que os educadores vao organizar temas significativos para compor
o0s contetidos a serem trabalhados.

O conhecimento cientifico € o meio pelo qual educandos e educadores buscam
novas formas de compreender a realidade. Na sequéncia do documento ndo encontram-se
reflexdes nesse sentido. Assim, fica o questionamento: como trabalhar com uma educacgéo na
perspectiva da emancipagdo sem esse movimento proposto por Freire? Qual a intencdo de se
utilizar as contribuicdes de Freire sem se aprofundar em suas concep¢es de educacao?

Ao falar nas situacdes que interferem na escola, no processo ensino-
aprendizagem e na relagé@o professor-aluno, a Matriz Curricular apresenta que o professor faz

a mediacdo pedagdgica entre os alunos e sua sala de aula.

[...] é também constatado empiricamente que, entre aqueles determinantes sobre os
quais a escola tem poder de decisdo, 0 de maior peso individual é o professor e a
qualidade da sua mediacdo pedagdgica com os seus alunos e a sua sala de aula.
(SOROCABA, MATRIZ CURRICULAR, 2012, p.15).

Na perspectiva do curriculo para a emancipacdo, a mediacao é realizada pela
realidade, pois em didlogo sobre a realidade, educadores e educandos apresentam suas visdes
de mundo que, quando ingénuas e contraditorias, sdo temas significativos e sdo os temas
geradores para a organizacdo do contetdo a ser trabalhado. E aqui cabe mais uma reflexao:
como pode a Matriz Curricular trabalhar com contribuicdes de Freire e a0 mesmo tempo
afirmar que o professor é o mediador entre os alunos?

A Matriz Curricular, ao falar em gestdo curricular e sobre a transparéncia do
curriculo como um compromisso relevante, considera que o curriculo deveria ser entregue ao

Poder Legislativo e a Chefia do Executivo.

A transparéncia quanto ao que se espera que o aluno aprenda, € 0 compromisso com
essas metas, deveria ser um assunto de tal relevancia que poderia ser simbolizado
pela entrega do curriculo ao Legislativo e a Chefia do Executivo, corresponsaveis
politicos do compromisso assumido pela escola. (SOROCABA, MATRIZ
CURRICULAR, 2012, p. 16).
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Nese sentido, é importante refletir que o curriculo é o todo que acontece na
escola, é o movimento de construgdo pelos sujeitos do processo educativo que juntos buscam
apreender a realidade para construir novas formas de agir. O curriculo ndo é um documento
pronto e acabado, ndo se trata de um documento prescritivo que as escolas devem seguir.
Porque entregar o curriculo ao Poder Legislativo e Executivo? Qual a finalidade? E de que
maneira isso aconteceria? Por meio de relatdrio anual do trabalho desenvolvido por todas as
escolas de um sistema de ensino? Seriam, também, o Poder Legislativo e Executivo
convidados a participar do movimento de construcdo curricular em cada unidade escolar de
um sistema de ensino?

Outro destaque interessante a se extrair da Matriz Curricular € o que apresenta
consideracdes sobre avaliacdo:

E indispensavel que em cada série e nivel da educacio basica o professor saiba o que
sera avaliado no desempenho de seus alunos e a gestdo curricular cabe comandar
esse processo. Se isso ndo acontecer a avaliacdo se torna uma caixa preta para o
professor. Em suma, a referéncia da avaliagdo € o curriculo e ndo vice-versa. Ndo
faz sentido, portanto, afirmar que se ensina tendo em vista a avaliagdo, quando o
sentido é exatamente o oposto. Quando as aprendizagens esperadas estdo indicadas
no curriculo, ensinar o que o curriculo prop&e é também e ao mesmo tempo ensinar
para a avaliacdo. (SOROCABA, MATRIZ CURRICULAR, 2012, p.16).

Na perspectiva do curriculo emancipatério, a educacdo é processo pelo qual
educando e educadores buscam problematizar a realidade para a superacdo dos problemas que
afetam as situacBes existenciais do ser humano. E o processo pelo qual o ser humano constri
novas percepcdes sobre a realidade para buscar novas formas de nela agir. E um processo de
humanizacdo. Assim, ndo se trata de um processo em que alguém dotado de conhecimento
ensina o0 outro, que considera 0 outro como aquele que ndo tem conhecimento e, ainda,
utilizando o curriculo como uma prescri¢do que deve ser aplicada em sala. Nesse sentido, ndo
ha um processo de ensinar para a avaliagdo. A avaliacdo esta presente nos diferentes
momentos de construgdo do curriculo e do processo ensino-aprendizagem. E fica mais uma
problematizacdo: qual é a relacdo do trecho em destaque com a perspectiva de educacao para
a emancipacéo desenvolvida por Paulo Freire?

Encontra-se também na Matriz Curricular a consideragdo de que o curriculo
“equilibra prescricao, indicagdo e autonomia”. (SOROCABA, MATRIZ CURRICULAR,
2012, p.18).
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Nesse sentido, vale a reflexdo de que, na perspectiva da educacdo para a
emancipagdo, o curriculo ndo é um documento prescritivo e indicativo. O curriculo é o todo
que acontece na escola. O curriculo estad em permanente construcdo pelos sujeitos envolvidos
no processo ensino-aprendizagem. E o trabalho com a realidade para a conscientizacao das
situacOes de opressdo e das situacdes de vida dos sujeitos visa a emancipacao, ou seja, a
autonomia dos sujeitos para que possam produzir novas formas de viver. Assim, qual é a
relacdo entre prescricao, indicagdo e autonomia?

Outro destaque interessante ¢ o que apresenta a seguinte consideracdo: “O
curriculo, entendido em seu ambito pedagogico e institucional é aquele que se realiza pela
acao do professor.” (SOROCABA, MATRIZ CURRICULAR, 2012, p.23).

Na Gtica da educacdo para a emancipacao, o curriculo se realiza pela agdo de
todos os sujeitos envolvidos no processo de desmitificar a realidade. Como pode, entdo, o
curriculo se realizar pela acdo do professor?

E ja finalizando as conceituagdes e contextualizagfes sobre curriculo, a Matriz

Curricular considera que:

Em todos os casos, no entanto, é importante manter a integridade do conceito de
curriculo como um pacote completo que inclui desde o paradigma curricular até as
atividades desenvolvidas por professores e alunos em situages de aprendizagem
que se distribuem pelos contetdos curriculares ordenados no tempo e no espacgo
escolar. Reiterando, curriculo é muito mais do que diretrizes curriculares ou
listagem de conteldos e expectativas de aprendizagem. Esse é um conceito
suficientemente generoso que pode dar espaco a coordenacdo nacional e as
autonomias de estados, municipios e escolas. Nesse contexto situa-se a Proposta
Curricular da educacdo municipal de Sorocaba. (SOROCABA, MATRIZ
CURRICULAR, 2012, p.35).

Nesse sentido, € importante a reflexdo de que o curriculo € um processo,
portanto, ndo tem a pretensdo de ser um pacote completo e com formulas magicas de
resolucéo de todos os problemas educacionais e das situacdes de vida dos sujeitos. Se € nesse
contexto que situa-se a Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba, vale a
problematizacdo no intuito de refletir: onde se encontra a relagdo dessa matriz com a
educacdo para a emancipacao?

Mediante todo o exposto, encerra-se este subitem que trata da concepcéo de
curriculo na Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba (2012) com algumas
consideragdes. A partir do estudo desenvolvido com base nos referenciais tedricos que déo

sustentacdo a este trabalho, o curriculo € um processo permanente de construcdo que envolve
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todos o0s sujeitos do processo educativo, ndo se trata de normativas, prescri¢cbes e decisoes
tomadas por instancias superiores e muito menos devem chegar as escolas como um pacote
pronto para ser aplicado pelo professor em sala de aula. O curriculo ndo estabelece uma
hierarquia entre teoria e pratica em que a pratica fica determinada pela teoria e coloca o
professor como um mero executor.

Abensur utilizando uma citagdo de Freire encontrada em documentos da

Secretaria da Educaco de Sdo Paulo® destaca que:

Historicamente, os programas oficiais de ensino na Educacdo Brasileira tém se
caracterizado por producfes em gabinetes de Secretarias de Educacéo, a partir da
edicdo de documentos legais que os orientam, condicionam e dirigem. No caso dos
educadores do Ensino Municipal, a historia tem sido semelhante (1): os
programas foram concebidos e elaborados nos 6rgdos centrais da Secretaria e
publicados. No geral, o papel que cabia ao educador desempenhar era de mero
executor deste programa, que iria, em ultima analise, constituir-se como um dos
Unicos organizadores do seu trabalho. Dele era cobrada a tarefa de “cumpridor” e
executor do programa recebido. Essa pratica reflete uma concepcéo de producédo de
conhecimento segundo a qual a alguns “melhor preparados” cabe a tarefa de fazer o
programa e a outros a tarefa de cumpri-lo ou aplica-lo. Reflete uma posicéo
contra a qual temos manifestado, na teoria e na pratica, nossa oposicao: a escola
também ¢é local de producdo do saber e 0 educador também deve discutir e produzir
a sua pratica pedagdgica. (SAO PAULO apud ABENSUR, 2009, p. 46).

Assim, o curriculo € um processo de construcdo que deve envolver todos 0s
sujeitos do processo educativo, deve ser um processo que considera esses saberes e nédo
estabelece hierarquia entre eles e o conhecimento cientifico. O curriculo € o0 movimento que
envolve todo o fazer na escola e estd comprometido com a problematizacéo da realidade para
que os sujeitos possam refletir sobre ela para o desenvolvimento de novas formas de nela agir,
percebendo-se como seres construtores da sua histéria de vida e percebendo a realidade como

uma construcdo humana.
3.2. A concepcao de didlogo
Como j& explicitado, as analises em torno da Matriz Curricular de Sorocaba

estdo sendo desenvolvidas em consonancia com as categorias freireanas. Neste subitem, a

categoria que se apresenta é o dialogo, considerando que um curriculo na perspectiva da

39 SRKO PAULO. Prefeitura Municipal de S&o Paulo. Secretaria Municipal de Educagdo. Reorientacdo
Curricular das Escolas Municipais de Educacéo Infantil: 1989-1992. S&o Paulo, 1992.
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emancipacao entende o dialogo como 0 momento em que 0s sujeitos envolvidos no processo
educativo podem apresentar suas visdes de mundo. Assim, é importante destacar o que
apresenta Freire: “o diadlogo é o encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo
mundo, 0 ‘pronunciam’, isto €, o transformam, e, transformando-o, 0 humanizam para a
humanizacao de todos”. (FREIRE, 1983, p. 43).

Considerando o apresentado por Freire, problematiza-se o seguinte trecho
extraido da Matriz Curricular em que aparece o termo dialogo, trecho em que afirma a

continuidade de dialogo.

Essa transposi¢do do curriculo do plano normativo-propositivo para o plano da acéo
é tarefa dos sistemas de ensino e de suas institui¢des escolares. Af se insere o sentido
legal, normativo e politico institucional do trabalho de construgdo curricular da
Secretaria Municipal de Sorocaba. A entrega as escolas publicas municipais de uma
Proposta Curricular tem o sentido de tomar a iniciativa para cumprir sua missdo
legal, dar continuidade ao didlogo e dinamizar o processo participativo que vem
sendo mantido entre as escolas e os niveis de gestdo estratégica da administracdo
municipal. (SOROCABA, MATRIZ CURRICULAR, 2012, p.09).

Refletindo sobre o trecho em destaque € importante as seguintes
problematizagdes: o curriculo é transposicdo? Sendo transposicao, como pode ser trabalho de
construcdo? Entrega as escolas de uma proposta curricular e processo participativo e de
didlogo? Qual é a relacdo entre entrega e dialogo? N&o deveriam atuar, as escolas e suas
comunidades, ativamente na construcdo desse curriculo? Quem sdo 0s sujeitos desse
curriculo? Ha os sujeitos que constroem o curriculo e aqueles que como meros objetos devem
executa-los? Qual é a relacdo entre dialogo exposta no trecho em destaque e dialogo conforme
apresentado por Freire?

A Matriz Curricular de Sorocaba apresenta que o “curriculo conecta a escola”
com o contexto, seja 0 da sua realidade imediata, seja o contexto do pais ou do mundo e, além

disso:

Essa conexdo tem sido chamada de contextualizagdo como se vera mais adiante, ou
de “Leitura do Mundo”, segundo o Marco Referencial do PEPP. O que é importante
do ponto de vista pedagdgico, € que na concepcdo adotada seja pela LDB, pelas
DCNs, pelos PCNs ou pelo Marco Referencial do PEPP, a contextualizacdo e o
curriculo ndo séo entidades estranhas e separadas. “Leitura do Mundo” ndo é um
artificio para tornar o curriculo mais motivador para os estudantes. E parte
inseparavel da gestdo curricular e da gestdo do ensino a aprendizagem, esséncia do
tratamento a ser imprimido aos conteddos para que eles fagam sentido.
(SOROCABA, MATRIZ CURRICULAR, 2012, p.18).
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Considerando o exposto, é importante apontar que o curriculo é o todo que
acontece na escola, € 0 movimento de construcdo ativo pelos sujeitos por meio do diélogo.
Nesse movimento, 0 ensino e a aprendizagem, sdo um processo em que educador e educando
ensinam e aprendem ao mesmo tempo, trata-se de um processo sempre em construcdo, por
meio do dialogo e mediado pela realidade em que os sujeitos estdo inseridos. Assim, na
perspectiva da educacdo emancipatoria, a realidade em que a escola esta inserida é sempre a
mediadora da relagdo entre educando e educador, pois, por meio do didlogo, cada qual ird
apresentar suas visdes sobre a realidade, sobre suas situacdes de vida.

Esse é o curriculo sempre em construcdo, sempre em movimento. A leitura de
mundo é a visdo de mundo de educandos e educadores sobre a realidade e sobre as suas
situacdes existenciais. Nesse sentido, ndo é o curriculo que conecta a escola ao contexto em
que esta inserida, como apresentado na Matriz Curricular. O contexto esta na escola, esta na
fala dos educandos e dos educadores, que em dialogo vao problematiza-lo para melhor
compreendé-lo buscando formas de nele agir. Conforme o apresentado, cabe a
problematizacdo: qual é a concepcdo de didlogo apresentada na Matriz Curricular de
Sorocaba?

Outro trecho, ja apresentado nesta pesquisa e retomado aqui porque

complementa as discussdes acerca da categoria didlogo, é o que segue:

Para comecar, a aprendizagem deve ser significativa e curiosa como defendem,
respectivamente, Piaget e Paulo Freire. Ndo se deve matar a curiosidade do
estudante. Ao contrério, estimular a pergunta, problematizar a realidade, aprender a
pensar e aprender a aprender sdo a tonica desta perspectiva. Por outro, para ser
significativa, a aprendizagem deve ser importante para o projeto de vida do
estudante. (GADOTTI apud SOROCBA, MATRIZ CURRICULAR, 2012, p.39).
Estimular a pergunta e a problematizacdo da realidade sdo partes fundamentais
do processo ensino-aprendizagem que ocorrem por meio do dialogo. Sem o didlogo que
considera a fala do outro, a educagdo torna-se uma narrativa, uma extensdo daqueles que
julgam saber para aqueles que julgam nada saber. Nesse caso, a problematizacdo sugere: é
possivel estabelecer relacdo entre esses trechos que foram destacados da Matriz Curricular?
Expressam uma concepcao de didlogo? Qual é a concepcao?
O diadlogo como categoria freireana € o fundamento de uma educacédo
emancipatoria e se estabelece na relagdo entre os seres humanos, relacdo em que ndo ha

aquele que sabe mais ou melhor que o outro. Por meio do dialogo e mediados pelo mundo, 0s
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homens buscam desvendar a realidade, a constru¢do do conhecimento, de novos
conhecimentos e novas formas de estar no mundo e com o mundo.

O diélogo estd comprometido com a libertacdo, na medida em que me
reconheco, reconheco o0 outro e me reconhe¢o nos outros, na medida em que compreendo o
outro como ser humano que tem algo a dizer, tem experiéncia, tem conhecimentos e
estabelece relagbes com o mundo. Esse reconhecimento pode levar os homens, juntos, a busca
pelo processo de humanizacdo, pois o didlogo é uma necessidade humana e faz parte da

natureza histérica dos seres humanos.

3.3. Concepgao de conhecimento: da realidade do sujeito e do conhecimento cientifico

Na concepcao freireana, a realidade é uma construcdo historica e humana. Ela é
a mediacdo entre os sujeitos envolvidos no processo educativo. Nessa relacdo estabelecida
com a realidade, educadores e educandos aprendem em conjunto. A intencdo é desenvolver a
consciéncia e a conscientizagéo, ou seja, compreender a realidade e nela agir. Freire apresenta

que:

[...] 0 homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se num determinado momento,
numa certa realidade: é um ser na busca constante de ser mais e, como pode
fazer esta auto-reflexdo, pode descobrir-se como um ser inacabado, que estd em
constante busca. Eis aqui a raiz da educagdo. (FREIRE, 1979, p.27).

Refletir sobre si, sobre sua existéncia e sobre sua relacdo com o0s outros
homens e com 0 mundo faz parte da condi¢do do ser humano. Ha varias referéncias na Matriz
Curricular quanto a realidade e a aprendizagem em contexto. A analise foi desenvolvida a
partir da perspectiva das categorias freireanas que tratam da realidade e do conhecimento.

A realidade como mediacdo entre os sujeitos pressupde que o conhecimento
cientifico esta a servico do desenvolvimento da consciéncia e da conscientizacdo para a
melhor compreensdo da realidade, para o desvendamento das ideologias e para a criagdo de
novas formas de agir no mundo e de produzir a realidade. Assim, destaca-se esse trecho da

Matriz Curricular:

Para que o conhecimento constitua competéncia e seja mobilizado na compreenséo
ou na acdo diante de uma situacdo ou problema, é preciso que sua aprendizagem
esteja referida a fatos da vida do aluno, a seu mundo imediato, ao universo remoto
que a comunicacdo tornou préximo ou ao mundo virtual cujos avatares tém
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existéncia real para quem participa de sua l6gica. (SOROCABA, MATRIZ
CURRICULAR, 2012, p.39).

Assim, destacam-se as problematizacdes: 0 conhecimento deve estar
relacionado a vida imediata dos alunos? Qual é o objetivo do conhecimento estar relacionado
a vida imediata dos alunos? A reproducdo das mesmas situacOes de vida? A transformacdo da
vida?

Ha trecho da Matriz Curricular que vai abordar a relacdo entre teoria e pratica,
afirmando que é importante sempre se recorrer a pratica quando um conhecimento é

mobilizado para se entender fatos da realidade.

O destaque da relagdo entre teoria e pratica em cada disciplina, lembra que a
dimensdo da préatica deve estar presente em todos os conteldos. A pratica ndo se
reduz a acbes observaveis, experiéncias de laboratério ou elaboracdo de objetos
materiais. A prética comparece sempre que um conhecimento pode ser mobilizado
para entender fatos da realidade social ou fisica, sempre que um conhecimento passa
do plano das abstragcBes conceituais para o da relagdo com a realidade. A
aprendizagem em contexto é a abordagem por exceléncia para estabelecer a relacéo
da teoria com a prética. (SOROCABA, MATRIZ CURRICULAR, 2012, p. 39 e 40).

A relacdo entre teoria e pratica é explicada por Freire pela categoria praxis,
sendo esta como o movimento de acgdo-reflexdo-acdo do sujeito. A teoria oferece a
possibilidade de se refletir sobre a realidade e a reflexdo pode mobilizar nos sujeitos novas
formas de agir na realidade e esse agir esta relacionado a transformacdo das situacdes de
opressao. A cada acdo uma nova reflexdo. Trata-se se de um movimento e nesse movimento a
realidade é o objeto de estudo, estd mediando a relacdo de ensino-aprendizagem estabelecida
entre 0s sujeitos que, juntos, utilizam o conhecimento cientifico para construir novas formas
de pensar e de agir.

Freire, ao falar de préxis, considera que a atividade animal é realizada sem
praxis e isso quer dizer que ndo implica a cria¢do, pois o animal, diferentemente do homem,
nao dispde da capacidade de reflexdo. “Com efeito, enquanto a atividade animal, realizada
sem préaxis, ndo implica criacdo, a transformagdo exercida pelos homens a implica”.
(2003, p. 92).

No decorrer do texto da Matriz Curricular, apresentam-se outras referéncias ao
trabalho com a realidade e com o contexto imediato dos alunos, conforme segue no trecho em

destaque:
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Organizar situacdes de aprendizagem nas quais 0s contelidos sejam tratados em
contexto requer relacionar o conhecimento cientifico, por exemplo, a fatos presentes
na vida real do aluno [...] é de grande importancia que o aluno seja um parceiro na
identificacdo dos multiplos contextos que estdo presentes na sua vida e na de sua
comunidade. E também fundamental que o ponto de vista do aluno e da aluna sejam
reconhecidos [...] pois ndo é apenas o contexto que d& significado ao contelido
curricular. A contextualizagéo ndo pode ser um fim em si mesma. Se a transposicéo
didatica se limitar ao contexto, o conhecimento constituido pode ficar refém do
imediato, do sentido particular daquele tempo e lugar e essa ndo é a finalidade
altima do curriculo. Como recorte da cultura humanista, cientifica e artistica, que se
sistematiza e organiza em nivel mais universal e abstrato, o curriculo quer, em
Gltima instancia, tornar o aluno participante dessa cultura sistematizada e apropriar-
se dela segundo suas multiplas condi¢cbes. (SOROCABA, MATRIZ
CURRICULAR, 2012, p.40 e 41).

Mediante o ja exposto acerca das categorias freireanas e os destaques da Matriz
Curricular, é importante refletir: qual é o objetivo de falar em realidade e aprendizagem em
contexto? Sera que essas categorias estdo sendo utilizadas ideologicamente? O que propde de
fato a Matriz Curricular: a reproducdo da realidade para a manutencdo das estruturas de
poder?

O conhecimento cientifico, neste contexto, esta a servico de desvendar as
visbes de mundo para a humanizagdo e a conscientizacdo. O conhecimento emerge da
comunidade, das situagOes concretas de vida dos envolvidos no processo educativo, que por
meio do dialogo apresentam suas visdes e percep¢des sobre o mundo, sobre a realidade em
que estdo inseridos.

O conhecimento a ser estudado e o contetdo a ser trabalhado séo organizados
por meio dos temas geradores. As visdes de mundo que expressem contradices e falas

significativas sobre a realidade seréo os temas de estudo. Para Freire:

[...] nosso papel ndo € falar ao povo sobre a nossa visdo de mundo, ou tentar impd-la
a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de
que a sua visao de mundo, que se manifesta nas varias formas de sua acdo, reflete a
sua situagdo no mundo, em que se constitui. A agdo educativa e politica ndo pode
prescindir do conhecimento critico dessa situacéo, sob pena de se fazer “bancaria”
ou de pregar no deserto. (FREIRE, 2003, p.87).

No desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, busca-se propor aos
sujeitos do processo educativo suas situages concretas de existéncia que vao exigir a reflexdo

e também a acdo. Segundo Freire:

[...] quando [a pessoa] compreende sua realidade, pode levantar hip6teses sobre o
desafio dessa realidade e procurar solucfes. Assim, pode transforma-lo e com seu
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trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu e suas circunstancias. (FREIRE, 1979,
p. 30).

Num dos trechos sobre conhecimento, a Matriz Curricular de Sorocaba

considera que é preciso relacionar a teoria com suas consequéncias e aplica¢fes préaticas.

[...] estabelecer uma relacdo ativa entre o aluno e o objeto do conhecimento e
desenvolver a capacidade de relacionar o aprendido com o observado, a teoria com
suas consequéncias e aplicacdes praticas. (SOROCABA, MATRIZ CURRICULAR,
2012, p.09).

Considerando que o conhecimento cientifico deve permitir a educadores e
educandos novas formas de compreender a realidade que € sempre processo de construcdo
humana, vale a problematizacao: a teoria é uma aplicacdo da pratica? N&o seria a teoria uma
tentativa de se explicar a realidade, de melhor compreendé-la?

Em outro trecho da Matriz Curricular encontra-se a consideracao de que ha um

VAcuo entre teoria e prética:

Demorou alguns anos para que os sistemas de ensino publico reconhecessem que 0s
PCNs ndo podiam servir de guia pratico para as escolas e os professores porque Ihes
faltavam componentes essenciais, que s6 poderiam ser agregados pelas instancias
que faziam a gestdo direta das escolas, isto &, as secretarias estaduais ou municipais
de educacdo. Isso levou a compreensdo, ainda que tardia, de que entre as regulacfes
curriculares da LDB e das DCNs, entre as propostas e recomendagdes dos PCNs, e a
pratica da escola e da sala de aula, h4 um vacuo que sé pode ser preenchido com a
gestéo curricular. (SOROCABA, MATRIZ CURRICULAR, 2012, p.11).

Como ja fundamentado no capitulo, deste trabalho de pesquisa, que trata de
teoria tradicional e teoria critica, a teoria ndo é uma aplicagdo da préatica e tampouco had um
abismo ou um vacuo entre teoria e pratica. A teoria, ou seja, 0 conhecimento cientifico é
sempre a busca do homem por tentar explicar e compreender a realidade. O conhecimento
cientifico esta a servico de se construir novas formas de se produzir a realidade, formas mais
justas e mais humanas.

E ainda tratando a respeito do conhecimento, a Matriz Curricular vai abordar a

questdo cultural, conforme segue:

O curriculo é um recorte da cultura cientifica, linguistica e artistica da sociedade; em
suma, o curriculo é cultura. Os frequentes esforcos de sair da escola, buscando a
“verdadeira cultura” tém efeitos devastadores: estiola e resseca o curriculo, tira-lhe a
vitalidade, torna-o aborrecido ¢ desmotivador, um verdadeiro “zumbi” pedagogico.
Em vez de perseguir a cultura é premente dinamizar a cultura presente no curriculo,
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situando os conteldos escolares em contextos e situacdes significativos para seus
alunos. Em um pais de diversidade cultural marcante, revitalizar a cultura que esta
recortada no curriculo é condicdo para a construcdo de uma escola para todos, na
qual se aprende a cultura universal sistematizada nas linguagens, nas ciéncias e nas
artes sem perder a aderéncia a cultura local que d& sentido aos universais.
(SOROCABA, MATRIZ CURRICULAR, 2012, p. 15).

Na perspectiva da educacdo emancipatdria, o curriculo ndo é um recorte do
conhecimento cientifico, pois esse € o meio pelo qual educandos e educadores buscam a
superacdao das visdes de mundo ingénuas e contraditérias. O conhecimento cientifico é o
recurso pelo qual educandos e educadores buscam novas percepcdes sobre a realidade.

A Matriz Curricular ao falar em cultura trata da verdadeira cultura que quando
buscada fora da escola torna o curriculo desmotivador, fala ainda que em um pais de
diversidade a escola deve trabalhar com a cultura universal. Qual cultura universal? Como ja
apresentada pela propria autora da Matriz curricular, que o Brasil é o pais da diversidade, de
qual cultura universal esta falando? A cultura é processo de criacdo e de constru¢do humana,
ndo ha uma cultura melhor que a outra ou tampouco uma cultura universal. Assim, a escola é
0 espaco em que a diversidade e as diferentes formas culturais interagem. O curriculo é o todo
fazer da escola e envolve todos os sujeitos que dela fazem parte, suas formas de ser, de existir,
de agir e de se manifestar e expressar culturalmente. O que pensar a respeito da ideia de uma
cultura universal? Cultura dominante, de grupos sociais dominantes?

O que pensar entdo do proximo trecho da Matriz Curricular que considera que

o0 aluno deve ser participante dessa cultura universal?

A contextualizacéo ndo pode ser um fim em si mesma. Se a transposicéo didatica se
limitar ao contexto, o conhecimento constituido pode ficar refém do imediato, do
sentido particular daquele tempo e lugar e essa ndo é a finalidade Ultima do
curriculo. Como recorte da cultura humanista, cientifica e artistica, que se
sistematiza e organiza em nivel mais universal e abstrato, o curriculo quer, em
dltima instancia, tornar o aluno participante dessa cultura sistematizada e apropriar-
se dela segundo suas multiplas condicBes. (SOROCABA, MATRIZ
CURRICULAR, 2012, p. 41).

A educacéo para a emancipacao ndo busca a mera contextualizacdo e tampouco
tornar o aluno mero participante da cultura. Ela visa o estudo e a problematizacéo da realidade
para a construgéo de novas formas de agir e de se construir a realidade. N&o se trata de tornar
0 sujeito participante, mas sim, tonar o sujeito consciente das contradi¢des que se apresentam
na realidade para nela intervir. Ndo se trata de tornar os educandos participantes de uma

cultura, mas sim conhecer, valorizar e produzir diferentes expressdes culturais.
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E importante apontar que, na perspectiva do curriculo emancipatério, é a vida
real que se estuda na escola, as situacOes de vida dos sujeitos, as visdes de mundo
contraditorias sdo os temas de estudo e de problematizacdo para o desenvolvimento de novas
visdes e de novas formas de agir na vida, pois a reflexdo sobre si e sobre o seu estar no
mundo, associada a sua a¢do transformadora sobre este mundo, fazem parte da condicéo do
ser humano.

A educacdo, na perspectiva emancipatéria, tem como objetivo possibilitar ao
sujeito a acao e a reflexdo para que se reconheca como construtor da sua propria historia de
vida, para que perceba a realidade sempre como possibilidade e ndo como determinacgéo e
para que se liberte dos condicionamentos impostos pela ideologia dominante.

Finaliza-se as andlises deste subitem que trata da realidade do sujeito e do
conhecimento cientifico, na perspectiva da educacdo emancipatoria, com uma citacdo de
Freire encontrada em documentos da Secretaria da Educacdo de Sdo Paulo e utilizada por

Abensur que destaca que:

[...] a escola deve ser também um centro irradiador da cultura popular, a
disposi¢do da comunidade, ndo para consumi-la, mas para recrid-la. A escola é
também um espaco de organizacdo politica das classes populares. A escola como
um espago de ensino-aprendizagem sera entdo um centro de debates de idéias,
solugdes, reflexbes, onde a organizacdo popular vai sistematizando sua propria
experiéncia. O filho do trabalhador deve encontrar nessa escola 0s meios de
auto-emancipacéo intelectual independentemente dos valores da classe dominante.
A escola ndo é s6 um espaco fisico. E um clima de trabalho, uma postura, um
modo de ser. (SAO PAULO apud ABENSUR, 2009, p. 35).

3.4. A concepcédo de emancipacao

Neste subitem que faz a analise da concepcdo de emancipacdo na Matriz
Curricular de Sorocaba, € importante relembrar que, na matriz, ha a afirmagdo de que, na
perspectiva freireana, a educagdo visa a humanizagdo, & emancipacéo, a transformacéo social
e a construcdo de uma realidade mais justa e igualitaria. Nesse sentido, a rede municipal de
ensino de Sorocaba, considera que o desenvolvimento humano deve ser pautado na
construcdo de sujeitos autbnomos, capazes de buscar respostas as proprias perguntas,
compreendendo a histéria como possibilidade e ndo como determinacdo. (SOROCABA,
MATRIZ CURRICULAR, 2012.).
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E mesmo com essa afirmacgdo € interessante constatar que, no documento,
poucas vezes aparece a palavra emancipacdo. Nesse sentido, é importante a afirmacdo de
Freire a respeito da educa¢do humanizadora, libertadora e emancipatdria:

E preciso que a educacio esteja - em seu conteido, em seus programas e em seus
métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens
relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria (FREIRE, 1979, p. 39).
No documento como um todo, 0 conceito de emancipagdo aparece de maneira
implicita e, explicitamente, em um trecho que serd destacado na sequéncia das analises

desenvolvidas neste subitem deste trabalho de pesquisa.

Num mundo caracterizado pela complexidade e fluidez, o papel das ciéncias
humanas no curriculo escolar é oportunizar conhecimentos e competéncias que
despertem o autoconhecimento, a compreensdo e a responsabilidade, a fim de
promover a emancipacdo e a autonomia dos jovens em formacdo. (SOROCABA,
MATRIZ CURRICULAR, 2012, p. 84).

Considerando o exposto, é importante retomar algumas consideracfes ja
desenvolvidas neste trabalho a respeito da educacéo e do curriculo na perspectiva da educacao
emancipatoria. A educacdo, a partir da concep¢do de emancipacdo, deve contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia critica dos individuos, para que esses possam refletir e agir
nos processos culturais, politicos e econdmicos no contexto da sociedade em que estdo
inseridos.

Contribuir para o desenvolvimento da consciéncia critica estd ligado ao
desenvolvimento de acgdes educativas dialdgicas, que tém como fundamento a
problematizacdo da realidade social, das condi¢Oes de vida, de trabalho, dos conflitos, das
contradicdes e das tensdes a que estdo submetidos todos os individuos.

O curriculo, nessa perspectiva, visa romper com a concep¢do de educacdo
tradicional, historicamente construida e marcada pela reproducdo social ideoldgica, para
assumir concepgdes e préaticas educativas socialmente significativas e comprometidas com a
transformacdo social. Isso implica compreendé-lo como um processo que envolve a
participacdo dos sujeitos envolvidos na acdo educativa.

Assim, o curriculo, numa perspectiva de emancipacao, pode contribuir para a
leitura critica da realidade, das situaces de opressdo nos diferentes contextos sociais, para a

tomada de consciéncia e a construgdo pelos sujeitos de novas formas de estar no mundo,
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buscando sempre a superacao de toda e qualquer forma de opressdo. E a educacao libertadora
de Freire é um ato de conhecimento, uma aproximacao critica da realidade para anunciar as
situacOes de desumanizagdo e anunciar a humanizacao.

Encerra-se este subitem com as seguintes problematizac6es: qual é a concepc¢éo
de educacdo presente na Matriz Curricular de Sorocaba? O conceito de emancipacdo é
utilizado de forma ideoldgica? Qual € o compromisso e quais as contribuicdes desse

documento com uma educagdo verdadeiramente humanizadora, libertadora e emancipatoria?

4. As areas de conhecimento na Matriz Curricular e no Marco Referencial e a relacéo

com a educagdo emancipatoria

Na década de 1990, a politica educacional do Brasil passou por um processo de
descentralizacdo em que 0s municipios passam a assumiram a responsabilidade pela expansédo
do atendimento ao ensino fundamental. Nesse mesmo periodo, é realizada a divulgacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Em atendimento aos acordos realizados com 0s
organismos internacionais, a politica educacional buscava medir a qualidade da educacéo por
meio de indices. Os PCNs passaram a ser referenciais curriculares para as instituicdes
educacionais e visavam a melhoria da qualidade do ensino no pais que passaria a ser medida
pelos indices coletados por meio das avaliagdes nacionais. A proposta curricular dos PCNs é
organizada por areas de conhecimento que tem como eixo orientador os objetivos que
estabelecem conteudos e capacidades. Os conteldos sdo organizados em trés categorias:
conceituais, procedimentais e atitudinais.

E importante essa contextualizacdo acerca dos PCNs, pois a Matriz Curricular

da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba (2012) apresenta que:

A Proposta Curricular da educacdo municipal de Sorocaba adota o termo
“competéncias” a serem constituidas nos alunos, em quase todas as disciplinas.
Além disso, adota também a classificacdo dos contetidos curriculares em cognitivos,
procedimentais e atitudinais seguindo o modelo dos PCNs para o ensino
fundamental (MEC apud SOROCABA, MATRIZ CURRICULAR, 2012, p.26).
Apresenta, também, que, para validar o uso de competéncia recorre a0 Marco
Referencial (2011), pois como ja explicado anteriormente, a matriz considera que o esfor¢o de
construcdo curricular de Sorocaba é demarcado pelos pressupostos tedricos do Marco

Referencial. Nesse sentido, é importante expor que 0 Marco Referencial considera que:
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O curriculo prescrito para o sistema educativo é a propria definigdo dos contetidos e
das orientacGes relativas as formas de organizacdo curricular, que obedecem a
determinagdes reguladas por instancias politicas e administrativas. No Brasil, tanto
as Diretrizes Curriculares Nacionais como os documentos do MEC - Pardmetros
Curriculares Nacionais e Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo Infantil-
sdo base para a organizacdo dos curriculos dos Estados e Municipios que
pressupdem a aprendizagem de conceitos, atitudes e procedimentos. (SOROCABA,
MARCO REFERENCIAL, 2011, p. 42).

Apoiada nessa perspectiva, a Matriz Curricular expde que:

O movimento de construgdo de um curriculo que va da intencionalidade a
concretizagdo [...] respeita a experiéncia feita em todas as suas dimensdes e também
estd de acordo com as orientagcBes curriculares em nivel nacional, estadual e
municipal. Para além de buscar garantir que os estudantes alcancem indices
satisfatdrios nas avaliagGes estaduais como o Sistema de Avaliacdo do Rendimento
Escolar do Estado de S&o Paulo (Saresp), e nas avalia¢cBes nacionais como a Prova
Brasil que, juntamente com o Sistema de Avaliacdo de Educacdo Bésica (Saeb)
compdem o Indice de Desenvolvimento da Educacio Baésica (Ideb) [...]. Certamente,
nesta perspectiva, o curriculo da rede de ensino de Sorocaba concretiza-se na criagdo
de condices para o desenvolvimento de habilidades e competéncias. (SOROCABA,
MATRIZ CURRICULAR, 2012, p. 45).

E, além disso, na Matriz Curricular, ha a consideracdo de que melhorar a
qualidade do ensino € melhorar a qualidade da aprendizagem. Nesse sentido, avaliar a
qualidade é traduzir a aprendizagem em descritores que possam ser avaliados. Os descritores
constituem a matriz das avaliacbes nacionais, tais como, SAEB, ENEM, Prova Brasil,
Provinha Brasil e 0 SARESP realizado no estado de Sdo Paulo. E continua as consideragdes

apresentando que:

Varios termos podem ser utilizados para designar esses indicadores: competéncias,
expectativas de aprendizagem, direitos de aprendizagem. Quest8es terminolégicas a
parte, 0 importante é ter clareza sobre o significado desses descritores. Eles nao
decorrem nem de modismos pedagdgicos nem de caprichos técnicos dos
especialistas em avaliacdo, mas expressam e devem continuar expressando, de forma
cada vez mais generosa, os direitos de aprendizagem das criangas e jovens ao longo
de sua trajetoria escolar. (SOROCABA, MATRIZ CURRICULAR, 2012, p. 25).

Os PCNs, assim como, as diretrizes curriculares nacionais, em consonancia
com o0s organismos e acordos internacionais, estabelecem o processo ensino-aprendizagem
como o desenvolvimento de competéncias e habilidades por parte dos alunos. A Matriz
Curricular de Sorocaba declara que o curriculo esta organizado e tem como referéncia as
competéncias/habilidades ou expectativas de aprendizagem e 0s conteudos a serem
trabalhados para que essas expectativas se concretizem em direitos de aprendizagem aos

alunos.
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Em todas as disciplinas se apresenta uma matriz com duas colunas: uma de
conteldos e outra de competéncias em forma de habilidades mais especifica porque
associada a apenas alguns tdpicos de conteido. [..] As competéncias séo
introduzidas como um conjunto de operacGes mentais que se expressam em
resultados a serem alcancados nos aspectos mais gerais do desenvolvimento do
aluno. Em outras palavras, caracterizaram-se, numa primeira aproximacao, pela sua
generalidade e transversalidade, ndo relacionadas a nenhum conteddo curricular
especifico, mas entendidas como indispensdveis a aquisicio de qualquer
conhecimento. (SOROCABA, MATRIZ CURRICULAR, 2012, p. 27 e 28).

E relevante esclarecer que essa politica educacional esta em consonancia com
os acordos internacionais e interligada aos ideais do mercado capitalista. Abensur (2009)
considera que apesar de muitos defenderem os PCNs como uma proposta flexivel, na verdade,
tornaram-se um padrdo obrigatério para as escolas alcancarem uma boa classificacdo nas

avaliacOes nacionais. E citando Apple apresenta que:

[...] seu principal valor estd ndo no suposto estimulo & padronizacdo de metas e
contedos e de niveis de aproveitamento naquelas matérias curriculares
consideradas as mais importantes (...) seu principal papel estd sim em prover a
estrutura que permitird o funcionamento do sistema nacional de avaliagdo. (APPLE
apud ABENSUR, 2009, p. 74).

E, ainda, a mesma autora afirma que a padronizacdo imposta pelos PCNs e pela
politica de avaliacdo reflete na pratica docente que passa a atender aos requisitos nacionais,
colocando a instituicdo escolar numa posicdo em que apenas reproduz decisoes.

Mediante o exposto, é importante problematizar: qual € a relacdo de uma
educacdo na perspectiva emancipatoria com uma educacdo para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades? Qual ¢ a relacdo de uma educacéo libertadora com a implantacao
de documentos e politicas publicas que obrigam as instituicGes escolares a serem meras
reprodutoras de decisdes das instancias governamentais?

Nesse sentido, é interessante a citacdo de Freire apresentada por Abensur

(2009) retirada de documento da Secretaria da Educacgéo de S&o Paulo:

Historicamente, os programas oficiais de ensino na Educacdo Brasileira tém se
caracterizado por producfes em gabinetes de Secretarias de Educacdo, a partir da
edicdo de documentos legais que os orientam, condicionam e dirigem. No caso dos
educadores do Ensino Municipal, a historia tem sido semelhante (1): os
programas foram concebidos e elaborados nos 6rgdos centrais da Secretaria e
publicados. No geral, o papel que cabia ao educador desempenhar era de mero
executor deste programa, que iria, em Ultima analise, constituir-se como um dos
Unicos organizadores do seu trabalho. Dele era cobrada a tarefa de “cumpridor” e
executor do programa recebido. Essa pratica reflete uma concepg¢do de producao de
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conhecimento segundo a qual a alguns “melhor preparados” cabe a tarefa de fazer o
programa e a outros a tarefa de cumpri-lo ou aplica-lo. Reflete uma posicéo
contra a qual temos manifestado, na teoria e na pratica, nossa oposi¢do: a escola
também ¢é local de producdo do saber e 0 educador também deve discutir e produzir
a sua pratica pedagdgica. (SAO PAULO apud ABENSUR, 2009, p. 46).

Diante do exposto, é interessante considerar que tanto a Matriz Curricular da
Rede Municipal de Ensino de Sorocaba (2012) quanto o Marco Referencial (2011)
apresentam o curriculo como prescricdes e decisdes das instancias governamentais que
pensam a educacdo que deve ser executada nas escolas. Ha uma observacdo na Matriz

Curricular que € interessante para ilustrar essa consideragao:

Em todos os casos, no entanto, € importante manter a integridade do conceito de
curriculo como um pacote completo que inclui desde o paradigma curricular até as
atividades desenvolvidas por professores e alunos em situagdes de aprendizagem
que se distribuem pelos contelGdos curriculares ordenados no tempo e no espago
escolar. Reiterando, curriculo ¢ muito mais do que diretrizes curriculares ou
listagem de conteldos e expectativas de aprendizagem. Esse € um conceito
suficientemente generoso que pode dar espaco a coordenagdo nacional e as
autonomias de estados, municipios e escolas. Nesse contexto situa-se a Proposta
Curricular da educacdo municipal de Sorocaba. (SOROCABA, MATRIZ
CURRICULAR, 2012, p.35).

Assim, o curriculo chega as escolas como um pacote completo e fechado que
deve apenas ser executado e, como apresenta Abensur (2009), estabelecendo uma relagédo de
hierarquia entre teoria e pratica, na qual o professor € um executor e a pratica é determinada
pela teoria. Os conhecimentos selecionados pelos especialistas estabelecem as suas visfes de
mundo e os seus ideais de homem e de sociedade. Os conhecimentos dos educandos, dos
educadores e da realidade em que estéo inseridos sdo negados, estabelecendo a crenga de que
0s conhecimentos propostos no curriculo sdo os conhecimentos universais que devem ser

validados por todos. Abensur considera que:

[...] ndo Ihes permitindo um contato critico com a realidade e substituindo o
conhecimento subjetivo por informagfes e conceitos politicos oficiais de como se
consegue vencer e ter sucesso na vida por si mesmo, a partir do
desenvolvimento de competéncias e habilidades para tornar-se empregavel. Vemos,
entdo, que as pressdes pela produtividade inerentes do mercado de trabalho
influenciam de forma direta o cotidiano escolar. (ABENSUR, 2009, p. 47).

O curriculo prescrito pelas instancias governamentais e obrigatério as escolas
representa o autoritarismo da politica educacional brasileira, além de ser um processo de
desumanizacdo e de alienacdo dos sujeitos envolvidos no processo educativo, exercendo a

dominacéo e delegando a eles a condigédo passiva de executores. Nesse sentido, 0 objetivo ndo
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¢ a educacdo para emancipacéo e para a libertacdo dos homens das situacdes que oprimem, ao
contrério, o objetivo é a opressdo e o condicionamento para a manutencao das estruturas de
poder vigentes na sociedade. N&o ha transformag&o, ha conformagcao.

Finalizando as andlises em torno das areas de conhecimento e a relacdo com a
educacdo emancipatoria na Matriz Curricular e no Marco Referencial, € importante destacar
que uma educacdo voltada para o desenvolvimento de competéncias e habilidades esta
comprometida com a formacdo de sujeitos para 0 mercado de trabalho capitalista e com a
manutencdo da estrutura social. Ndo ha compromisso com a transformacéo.

A educacdo na perspectiva freirena de emancipacdo tem compromisso com a
transformacéo social. Assim, as seguintes reflexes séo pertinentes: como estabelecer relagéo
entre uma educacdo para o desenvolvimento de competéncias e habilidades que visa ao
ajustamento social e uma educacdo emancipatoria que visa a transformacéo social? O Marco
Referencial ndo apresenta énfase no conceito de competéncias e habilidades, ja a Matriz
Curricular deixa bem explicito no texto a perspectiva da educacdo para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Contudo, ndo explica que esse conceito estd voltado para a
formacdo de sujeitos para o mercado de trabalho Capitalista e ainda apresenta que a rede
municipal de ensino de Sorocaba considera que o desenvolvimento humano deve ser pautado
na construcdo de sujeitos autbnomos, capazes de buscar respostas as proprias perguntas
compreendendo a historia como possibilidade e ndo como determinacdo. Fica evidente 0 uso
ideologico de conceitos no sentido de ocultar seus verdadeiros significados. A Matriz
Curricular oculta o compromisso da educacdo com o desenvolvimento de competéncias e
habilidades para criar a compreenséo de que € possivel estabelecer dialogo e relacéo entre esta
educacdo e a educacdo comprometida com a emancipagdo. Por isso, também, faz uso
ideoldgico do conceito de emancipacdo ao deixar lacunas na compreensao dessa concepgao
gue possibilite o desenvolvimento da praxis.

Fica evidente que a Matriz Curricular utiliza o Marco Referencial, quando
afirma que o esforgo da rede municipal de Sorocaba de construgdo curricular é demarcado
pelos fundamentos tedricos do referido documento, buscando justificativas para o
desenvolvimento dos conceitos de competéncias e habilidades e para o desenvolvimento do
conceito de emancipagdo, mas, ocultando o verdadeiro significado desses conceitos, para com
isso afirmar que € possivel estabelecer relagdo entre uma educacdo na perspectiva

emancipatéria e uma educacdo na perspectiva do desenvolvimento de competéncias e
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habilidades. Para encerrar o capitulo da analise desenvolvida na Matriz Curricular da Rede

Municipal de Ensino de Sorocaba (2012) e no Marco Referencial (2011), apresenta-se logo

abaixo uma sintese das analises desenvolvidas.

Quadro Sintese

Marco Referencial

Matriz Curricular

Concepcéo de Curriculo

Concepcéo de Curriculo

Refletindo a respeito das analises do Marco
Referencial (2011) e constatando que ha um
didlogo com a perspectiva freireana de educacéo,
é importante problematizar: qual a contribuicéo
metodolégica do documento? Apesar de ocorrer
esse dialogo, o documento em estudo néo
consegue apontar por meio de suas reflexdes
tedricas qual é o movimento a ser desenvolvido
pelas escolas e pelos sujeitos para o
desenvolvimento de um curriculo e de uma

educacdo comprometida com a emancipacao.

O curriculo é um processo permanente de
construcdo que envolve todos o0s sujeitos do
processo educativo. Ndo se trata de normativas,
prescricdes e decisdes tomadas por instancias
superiores e, muito menos deve chegar as escolas
como um pacote pronto que deve ser aplicado pelo
professor em sala de aula. O curriculo é o
movimento que envolve todo o fazer na escola e
estd comprometido com a problematizacdo da
realidade para que os sujeitos possam refletir sobre
ela para o desenvolvimento de novas formas de nela

agir.

Concepcao de Dialogo

Concepcao de Dialogo

Né&o ¢ explicitado no Marco Referencial o dialogo
enquanto metodologia e tdo pouco qual é o
trabalho a ser desenvolvido por uma escola que
busca uma educacdo e um curriculo
emancipatorio. E possivel analisar que o
documento em estudo trabalha com categorias
freireanas, diz que defende a educacao que visa a
humanizacdo, a libertacdo e a emancipagdo, mas
ndo se aprofunda nas reflexdes. Aborda os
conceitos de forma superficial, vazia de
significados e nada contribui para que a escola
possa desenvolver uma praxis na perspectiva da

emancipacao.

O dialogo como categoria freireana € o fundamento
de uma educacdo emancipatoria e se estabelece na
relacdo entre os seres humanos, relacdo em que nao
ha aquele que sabe mais ou melhor que o outro. Por
meio do dialogo e mediados pelo mundo, os
homens buscam desvendar a realidade, buscam a
construcdo  do  conhecimento, de  novos
conhecimentos e novas formas de estar no mundo e
com o mundo. Sem o didlogo que considera a fala
do outro, a educacdo torna-se uma narrativa, uma
extensdo daqueles que julgam saber para aqueles

que julgam nada saber.
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Concepcéao de Realidade e de Conhecimento
Cientifico

Concepcéao de Realidade e de Conhecimento
Cientifico

E possivel considerar que esta categoria é
apresentada de forma relevante no documento em
estudo e consegue enfatizar a importancia deste
conceito na perspectiva freireana. Contudo, néo
hd articulagdo com as demais categorias
apresentadas no documento e nem a relacdo dela
com a educacdo e o curriculo na perspectiva
emancipatoria. N&o fica claro também, a
importancia da realidade como mediacdo entre 0s
sujeitos envolvidos no processo educativo. E
quanto ao conhecimento cientifico, é possivel
analisar que o documento apresenta consideracoes
significativas a respeito do conhecimento na
perspectiva da emancipacdo, contudo nédo
relaciona esta categoria as demais categorias
freireanas e ndo oferece o aprofundamento
necessario para o desenvolvimento de uma praxis

educativa coerente com essa concepgao.

Na concepcdo freireana, a realidade é uma
construcdo historica e humana. Ela é a mediacédo
entre os sujeitos envolvidos no processo educativo.
Nessa relacdo estabelecida com a realidade,
educadores e educandos aprendem em conjunto. A
intencdo € desenvolver a consciéncia e a
conscientizacdo, ou seja, compreender a realidade e
nela agir. O conhecimento cientifico estd a servigo
de desmitificar a realidade, contribuindo para
desvelar ideologias e construir entre 0s sujeitos
novas formas de compreender e de produzir a

realidade.

Concepcéo de Emancipagao

Concepcao de Emancipagao

Considerando que trata-se de um documento que
apresenta muitas contribuicdes de Paulo Freire, é
importante destacar que a categoria emancipagao
aparece em alguns trechos, contudo sem maiores
aprofundamentos a respeito da sua importancia na
perspectiva freireana de educagdo. O documento
ndo demonstra o significado e a relevancia desta
categoria para a concepcao freireana de educacéo,
ndo apresentando contribuicdes significativas para

a praxis no contexto educacional.

Na matriz, ha a afirmacdo de que na perspectiva
freireana, a educacdo visa & humanizagdo, a
emancipacao, a transformacao social e & construcao
de uma realidade mais justa e igualitaria. A
educacdo libertadora de Freire € um ato de
da
de

conhecimento, uma aproximacgdo critica

realidade para denunciar as situagdes

desumanizacéo e anunciar a humanizacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de pesquisa nasceu das minhas vivéncias, reflexdes e
experiéncias, ora como aluna, ora como educadora. Todas as minhas experiéncias e reflexdes
me constituem como educadora e, principalmente, me constituem como ser humano. Como ja
relatado, o interesse em desenvolver a andlise da Matriz Curricular da Rede Municipal de
Ensino de Sorocaba (2012) estd relacionado com a minha trajetoria profissional na rede
municipal de ensino de Sorocaba. E importante relatar aqui, nestas consideracdes que o
desenvolvimento desta pesquisa contribuiu significativamente para a construcdo de novos
conhecimentos e para o desenvolvimento da minha conscientizagéo.

A pesquisadora que iniciou este trabalho de pesquisa ndo € mais a mesma. Hoje
continuo sendo ser humano, estudante, educadora, supervisora de ensino que atua na
Secretaria da Educacdo de Sorocaba, mas ndo mais a mesma, pois as reflexdes que este
trabalho de pesquisa me proporcionou fazem compreender-me cada vez mais como ser em
processo. As reflexdes me proporcionaram, também, novas préaticas e o desenvolvimento da
praxis.

Neste sentido, é importante anunciar, neste momento, que este trabalho de
pesquisa me fez reconhecer os limites de atuacdo da acdo da supervisdo de ensino em um
sistema educacional, as contradi¢fes, reproducgdes, condicionamentos e determinagdes as
quais esta sujeita. Contudo me fez reafirmar a possibilidade de resisténcia e de didlogo no
desenvolvimento do trabalho, ainda que sujeita as determinacdes de um sistema. Anuncio,
entdo, o problema a que me proponho investigar, como possibilidade de trabalho e de
pesquisa: € possivel uma supervisdo de ensino dialogica? Fica registrado esse anincio e essa
possibilidade, para que entdo, retome as consideragdes deste trabalho de pesquisa.

Retomando as contribuigdes, ndo posso deixar de registrar as significativas
contribuicdes do Grupo de Estudos Paulo Freire da Universidade Federal de S&o Carlos —
Campus Sorocaba que muito contribuiram para o desenvolvimento deste trabalho de pesquisa.
O objetivo da pesquisa foi investigar qual a concepcdo de educacdo emancipatoria que esta
presente na Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba. A pesquisa buscou
analisar as contribuicbes do Marco Referencial no sentido de fundamentar a Matriz
Curricular, principalmente, no que diz respeito a concep¢do de educacdo emancipatoria. A

analise levou as reflexdes e problematizac6es relacionadas com os fundamentos tedricos deste
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trabalho, sejam eles a Teoria Critica, 0 conceito de ideologia e a concepcdo de educacgdo
freireana, tendo como referéncia o conceito de emancipagéo.

As categorias analisadas foram concepc¢do de curriculo, de didlogo, de
realidade dos sujeitos, de conhecimento cientifico e de emancipacéo, além de ser analisada a
relacdo ente os PCNs, competéncias, habilidades e a relacdo com a educacdo emancipatdria.

As analises quanto a categoria curriculo constataram que a Matriz Curricular
da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba (2012) considera o curriculo como normativas,
prescricdes e decisdes tomadas por instancias superiores que devem chegar as escolas como
um pacote pronto para ser aplicado pelo professor em sala de aula. Apresenta o curriculo
numa relagdo hierarquica entre teoria e pratica em que a pratica fica determinada pela teoria e
coloca o professor como um mero executor.

Na categoria dialogo, a Matriz Curricular, diferentemente da concepc¢édo
freireana, apresenta o didlogo como uma troca de ideias ou como uma conversa. Para Freire, 0
didlogo é o fundamento de uma educacdo emancipatoria, se estabelece na relacdo entre os
seres humanos de pronunciar o mundo, de dizer a sua palavra, de problematizar a realidade e
de juntos buscarem conhecimentos e novas formas de produzir a existéncia. E na relacédo
direta com o didlogo estd o estudo e a problematizacdo da realidade e das visdes de mundo
dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Esta categoria ndo aparece na matriz curricular
na perspectiva de problematizagdo. A matriz trata a realidade como um dado que deve ser
constatado pela escola, deve ser conhecido e identificado. Ndo trabalha a realidade como
possibilidade de intervencéo e, tampouco, a acdo e a reflexdo para que os sujeitos envolvidos
no ato educativo se reconhegcam como construtores da sua propria historia de vida, para que
percebam a realidade sempre como possibilidade e ndo como determinacgéo.

Quanto ao conhecimento cientifico, a matriz apresenta a contextualizacdo para
gue os conhecimentos sejam aplicados no cotidiano dos alunos e para que esses se tornem
participantes da cultura. O conceito que a matriz apresenta é de cultura e conhecimentos
universais que devem ser transmitidos pelo professor e apreendidos pelos alunos.

E quanto a categoria emancipagdo, essa nao é apresentada na Matriz Curricular
a partir da perspectiva freireana. Ha poucas cita¢cGes quanto a uma educacdo e um curriculo
nesta perspectiva. O que se constata é 0 uso ideoldgico dessa concepgdo, sem 0 COMpPromisso

de romper com a concepc¢do de educacao tradicional, historicamente construida e marcada



156

pela reproducdo social ideoldgica para assumir concepcdes e praticas educativas socialmente
significativas e comprometidas com a transformacéo social.

Todas as categorias analisadas na Matriz Curricular foram também analisadas
no Marco Referencial e a partir das analises foi possivel constatar que o documento trabalha
com categorias freireanas, diz defender a educacdo que visa a humanizacéo, a libertacdo e a
emancipagdo, mas ndo se aprofunda nas reflexdes, ndo apresenta a articulacdo entre as
categorias e nem a relacdo delas com o curriculo na perspectiva freireana. Assim, aborda 0s
conceitos de forma superficial, vazios de significados e nada contribui para que a escola possa
desenvolver uma praxis na perspectiva da emancipacao.

E as analises em ambos os documentos quanto as areas de conhecimento
pautadas no modelo dos PCNs e o desenvolvimento de competéncias e habilidades, constata
gue ndo apresenta possibilidade de didlogo com a perspectiva de educacao freireana que visa
a libertacdo, a humanizacdo, a emancipacdo e a nao reproducdo das situacdes de opressao e
que desumanizam. O modelo apresentado pelos PCNs e o desenvolvimento de competéncias e
habilidades estd em consonancia com os acordos internacionais e ligados aos ideais do
mercado capitalista. Nesse modelo, o curriculo é prescrito pelas instancias governamentais e
obrigatdrio as escolas. Representa o autoritarismo da politica educacional brasileira, além de
ser um processo de desumanizacdo e de alienacdo dos sujeitos envolvidos no processo
educativo, exercendo a dominacéo e delegando a eles a condicdo passiva de executores. Nesse
sentido, o objetivo ndo é a educagdo para emancipacao e para a libertacdo dos homens das
situacGes que oprimem, ao contrario, o objetivo € a opressdo e o condicionamento para a
manutencdo das estruturas de poder vigentes na sociedade.

Considerando o exposto, € importante retomar conceitos ja apresentados, que
fundamentam este trabalho de pesquisa e dao sustentacdo para as analises desenvolvidas.
Quanto a educacdo como possibilidade de emancipacédo, a Teoria Critica apresenta o trabalho
de andlise da realidade, a orientacdo para 0 comportamento critico e a emancipacdo do
individuo, pois considera a realidade como um processo histérico em transformacéo pela acédo
dos homens, apresenta a possibilidade da critica social e do desvelamento das contradi¢Ges
sociais. A Teoria Critica € comprometida com a emancipacdo dos homens e o0 combate das
desigualdades e das injusticas sociais.

Nesse contexto, é importante retomar o conceito de ideologia, quando Chaui

(1980) apresenta que a ideologia é produzida pelas relacbes sociais, possui razdes
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determinadas para surgir, ndo se trata de um amontoado de ideias falsas, mas, sim, uma certa
maneira de producédo de ideias pela sociedade. A ideologia é criada com a intencéo de fazer
com que os homens acreditem que suas vidas séo 0 que Sdo e que existem em si e por si e que
devem se submeter as condiges em que se encontram na vida. E papel da ideologia fazer com
que os homens acreditem que as ideias sdo autbnomas, ndo foram criadas por ninguém e que
representam realidades autbnomas, ou seja, que a realidade ¢é algo pronto e acabado. E, ainda
na perspectiva da educacdo para a emancipacao, Freire (2002) considera que ensinar exige
reconhecer que a educacdo € ideoldgica. Reconhecer a forca da ideologia, suas artimanhas,
armadilhas e a ocultacdo da realidade por meio do uso da linguagem e tornar 0s sujeitos
miopes.

Por meio das andlises do Marco Referencial, foi possivel constatar um didlogo
com a perspectiva freireana de educacdo, contudo o documento ndo conseguiu, efetivamente,
apontar qual o movimento que precisa ser desenvolvido pelos sujeitos para a concretizacao de
um curriculo e de uma educacdo, verdadeiramente, comprometida com a emancipagdo. As
reflexbes tedricas do documento deixam uma lacuna para a efetivacdo da praxis, o que
dificulta a compreensdo dos sujeitos para o desenvolvimento de uma praxis na perspectiva da
emancipacdo. A constatacdo dessa lacuna no documento evidencia a apropriacdo ideoldgica
do conceito de emancipacdo. Evidencia o ocultamento da praxis na perspectiva da educacao
emancipatoria.

Ja a Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba, apesar de
apresentar a consideracdo de que foi desenvolvida a partir das contribui¢bes tedricas e
filosoéficas do Marco Referencial, ndo foi possivel nas analises desenvolvidas, estabelecer um
dialogo entre os dois documentos e tampouco com uma educagdo na perspectiva da
humanizacdo, da libertacdo e da emancipacdo. O que sugere é uma aproximacao forgcada entre
0s documentos e o esvaziamento do significado de uma educacdo verdadeiramente
comprometida com a emancipagdo. Assim, € possivel concluir, por meio das analises aqui
apresentadas, que os documentos em estudo apontam contradi¢fes entre os diferentes
pressupostos e que fazem uso ideoldgico das contribuices de Paulo Freire e da educacdo na
perspectiva emancipatoria.

O trabalho de pesquisa buscou desvelar ideologias que ocultam a verdadeira
concepcao de emancipacdo, que retiram do conceito o seu real significado, que criam lacunas

e dificultam a compreensdo do curriculo e da educacdo na perspectiva da emancipagdo. As
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analises desenvolvidas desvelaram o uso ideologico e a apropriacdo ideoldgica do conceito de
emancipacao. Nesse sentido, é importante refletir sobre o uso e a apropriagdo ideoldgica do
conceito de emancipagdo e 0 que isso representa no contexto educacional.

A apropriacdo ideolégica do conceito de emancipacdo contribui para o
fortalecimento das ideias dominantes e para o exercicio de poder e de dominacdo. As ideias
criadas e difundidas por uma classe dominante para garantir seu poder se escondem nas
ideologias e sdo uma estratégia para garantir sua dominacdo. A classe dominante se apropria
ideologicamente de conceitos para a manutencdo de poder. Ao se apropriar e fazer uso
ideologico do conceito de emancipacdo, a classe dominante deturpa o real significado do
conceito dificultando a consciéncia e a conscientizagdo. E importante refletir que essa
apropriacéo s6 acontece no sentido de contribuir para a alienacdo dos sujeitos, dificultando os
movimentos de resisténcia para a manutencao das estruturas sociais de poder.

O sujeito emancipado é aquele que compreende a realidade como processo
histérico de construgcdo humana, compreende as relaces de poder e de dominagéo construidas
pelos homens. Ao compreender e ao tomar consciéncia da realidade como constru¢do humana
possivel de intervencdo para a transformacdo, para a construcdo de novas formas de se
produzir a realidade, o sujeito pode agir e transformar a ordem estabelecida de dominacéo e, é
exatamente isso, que a apropriacdo ideoldgica quer dificultar.

Por meio da educacdo, € possivel se transmitir as ideias necessarias para a
reproducdo social e para inculcar nos sujeitos as ideias dominantes, contudo, por meio da
educacdo é possivel desenvolver um trabalho na perspectiva critica que desvele a realidade e
as ideologias e que em dialogo e por meio da acao-reflexdo-acdo se construa com os sujeitos
0s conhecimentos que possibilitem a intervencdo na realidade social para a construgdo de
novas formas de ser, de existir e de estar no mundo.

Por meio da apropriacdo ideologica, a classe dominante faz uso do conceito de
emancipacdo ocultando seu real significado e compromisso, contribuindo para a compreensédo
da educacdo como transmissdo, como reproducdo do que esta estabelecido socialmente. A
apropriacéo ideologica é uma estratégia de defesa dos interesses dominantes.

Mediante 0 exposto, € importante retomar uma citacdo de Freire (1986), ja
utilizada neste trabalho de pesquisa, na qual ele afirma que ensinar exige reconhecer que a
educacdo é ideoldgica e adverte da forca da ideologia ao utilizar a linguagem para ocultar a

verdade e tornar os seres humanos miopes.
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O desenvolvimento deste trabalno de pesquisa me proporcionou o
aprofundamento tedrico para melhor compreender o sentido da educacdo para Paulo Freire,
que ndo foi o criador de um método de ensino, mas sim, de uma teoria educacional que
compreende 0 ser humano como um ser sempre em processo e, na educacdo, a possibilidade
dos seres humanos desenvolverem a reflexdo sobre a producdo da realidade e da existéncia
humana para o desenvolvimento da consciéncia e da conscientizacdo das formas de opressao e
de desumanizagéo.

Como apresenta Dussel (2000), o pensamento de Freire trata-se de uma
revolucdo em Pedagogia que ainda estd longe de ser compreendido. Para o autor, Freire
desenvolve um processo educativo integral e universal. Para ele, Freire ndo € somente um
pedagogo, ¢ um educador da consciéncia ético-critica dos oprimidos em comunidade. E uma
pedagogia planetaria que propde o surgimento de uma consciéncia ético-critica que se origina
nos oprimidos por serem 0s sujeitos histéricos privilegiados de sua propria libertacdo. Por isso
0 educando ndo é sO a crianga, mas também o adulto e, particularmente, o oprimido,
considerando que a agdo pedagdgica se efetua no horizonte comunitario, mediante a
transformacao das estruturas que oprimem o educando.

No processo ensino-aprendizagem, educador e educandos, todos os sujeitos
envolvidos com o processo educativo ensinam e aprendem ao mesmo tempo, mediados pela
realidade, pelo mundo que deve ser problematizado. Esse processo busca o desenvolvimento
de sujeitos capazes de desvendar as ideologias que mascaram a realidade e as situacfes de
opressdo para que possam agir e construir novas formas de existir no mundo. E para o
desenvolvimento desse processo educativo, a escola precisa da autonomia para a construgédo
curricular e a participacdo da comunidade nesse processo.

A escola, nessa perspectiva, ndo é local em que se ensina conteudos e o
curriculo ndo é uma prescrigdo inflexivel de contetdos a serem ensinados. O curriculo é um
movimento de construcdo dialdgica e democréatica que envolve todos 0s sujeitos do processo
educativo, seus contextos de vida, saberes, conhecimentos cotidianos, a diversidade cultural e
o conhecimento cientifico. Nesse sentido, ndo ha espago para programas prontos e curriculos
construidos por especialistas distantes da realidade escolar. A escola deve ser um local de
producdo de saberes, de discussdes e decisbes de seu curriculo. O curriculo deve considerar

0 estudo da realidade local, que seja significativo para a comunidade e que respeite a sua
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identidade e dos individuos que l& vivem e que foi construida ao longo de suas trajetorias de
vida.

A educacdo e o curriculo, na perspectiva freireana de educacdo, compreendem
o desenvolvimento de uma politica curricular fundamentada na dialogicidade, concebem o
conhecimento como processo de construcdo permanente, veem o educador e o educando
como sujeitos ativos dessa construgdo. O curriculo descontextualizado e vazio de significados
para os sujeitos do processo educativo torna-se objeto de uma educacdo que desumaniza e
trabalha para o desenvolvimento de sujeitos condicionados e passivos diante da realidade
opressora.

O curriculo reduzido a objetivos a serem atingidos, grades curriculares,
topicos de conteldos, carga horaria, métodos e técnicas de ensino, avaliacdo de objetivos
estabelecidos e definidos em gabinetes pela Secretaria da Educacdo ou pelas diferentes
instancias governamentais; que chega as escolas como prescrigdes que devem ser aplicadas
pelos professores na sala de aula aos alunos, ndo possibilita o desenvolvimento de uma
educacdo para emancipacdo, ao contrario, trabalha no sentido de desenvolver uma educacgéo
para a conformacéo dos sujeitos.

O curriculo organizado por especialistas de forma autoritaria estabelece uma
Unica visdo de mundo, favorece a transmissao do conhecimento, despreza o conhecimento da
comunidade escolar ou qualquer outro conhecimento que ndo esteja dentro do rol de
conteddos estabelecidos e que sdo considerados como universais e validos. Nega a identidade
construida pelos sujeitos que compdem o contexto escolar, nega o contato critico com a
realidade e a possibilidade de nela intervir para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que atendam tdo somente aos objetivos do mercado capitalista que visa a
formacdo de médo-de-obra que seja empregével.

A escola é uma instituicdo social e nesse sentido pode ser responsavel pela
reproducéo das situacdes opressoras e de desigualdades em nossa sociedade ou, ao contrario,
pode ser o0 instrumento que trabalha no sentido de provocar nos sujeitos a possibilidade da
transformacdo das injusticas. O curriculo deve ser o movimento de uma educacgédo
emancipatdria, libertadora e humanizadora que construa com 0s sujeitos a possibilidade da
transformacdo. N&o pode ser reduzido a uma pura sele¢do programatica de contetdos, pois
€ um processo de interacdo de todas as praticas e de todas as reflexdes que caracterizam o

processo educativo, que parte do conhecimento que o educando possui ao chegar a escola
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e 0 conduz a construcdo de novos conhecimentos que sejam relevantes e significativos para
0s sujeitos envolvidos no processo educativo.

E, a guisa de encerramento, mas ndo de conclusdo, porque o ser humano esta
sempre em processo. Ele ndo existe apenas no mundo, porque existindo no mundo o ser
humano faz e refaz continuamente o seu processo de desenvolvimento, a sua existéncia e o
proprio mundo. Faz e refaz no pensar, no refletir e no agir, simplesmente existindo a cada dia.
E enquanto houver vida, enquanto houver existéncia humana, sempre haverd o processo

continuo de fazer e refazer, de construir e reconstruir, de transformar...
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ANEXOS
Anexo |

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de
colaboracéo seus sistemas de ensino. 8 1° A Unido organizaré o sistema federal de ensino e o
dos Territérios, financiara as instituicbes de ensino publicas federais e exercera, em matéria
educacional, funcdo redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizagdo de
oportunidades educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia
técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios; (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n® 14, de 1996); § 2°Os Municipios atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e na educacdo infantil. (Redacéo dada pela Emenda Constitucional n°® 14,
de 1996); 8§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino fundamental
e médio. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996); § 4° Na organizacédo de seus
sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas
de colaboracgdo, de modo a assegurar a universalizacdo do ensino obrigatério. (Redacdo dada
pela Emenda Constitucional n°® 59, de 2009); § 5° A educacdo basica publica atendera

prioritariamente ao ensino regular. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006).

Anexo 11

Art. 8° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e 0s Municipios organizardo, em regime de
colaboracdo, os respectivos sistemas de ensino. 81° Cabera a Unido a coordenacdo da politica
nacional de educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas de ensino e exercendo
funcdo normativa, redistributiva e supletiva em relacéo as demais instancias educacionais. §2°
Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdo nos termos desta Lei. Art. 10. Os
Estados incumbir-se-d0 de: | — organizar, manter e desenvolver os 0rgdos e instituicbes
oficiais dos seus sistemas de ensino; Il — definir, com os Municipios, formas de colaboracao
na oferta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo proporcional das
responsabilidades, de acordo com a populacdo a ser atendida e os recursos financeiros
disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder Publico; 111 — elaborar e executar politicas e
planos educacionais, em consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educacao,
integrando e coordenando as suas a¢des e as dos seus Municipios [...]. Paragrafo Gnico. Ao
Distrito Federal aplicar-se-d0 as competéncias referentes aos Estados e aos Municipios. Art.

11. Os Municipios incumbir-se-do de: |1 — organizar, manter e desenvolver os 0rgaos e
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instituicbes oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos
educacionais da Unido seu sistema de ensino [...]. Paragrafo Gnico. Os Municipios poderao
optar, ainda, por se integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sistema

unico de educacdo basica.

Anexo 111

O Municipio de Sorocaba instituiu seu sistema de ensino em 1998, reconhecido pelo
Conselho Estadual de Educacdo através do Parecer n°® 197/98. A ideia de organizacdo do
sistema municipal de ensino aparece na Constituicdo Federal de 1988 e Constituicdo Estadual
de 1989, mas somente ap0s a promulgacdo da Emenda Constitucional n® 14, de 1996, e a
vigéncia da Lei n°® 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, ficou
claramente definida a amplitude dos sistemas federal, estadual e municipal de ensino. Ao
instituirmos o sistema, partimos do pressuposto de que sistema é uma reuniao intencional de
elementos, que interagem para determinado fim. No caso do sistema municipal de ensino, 0s
elementos constitutivos sdo: as instituicdes municipais de educacao béasica (educacdo infantil,
ensino fundamental e ensino médio) e as particulares de educagdo infantil: os 6rgaos
municipais de educacdo — Secretaria da Educacdo e Conselho Municipal da Educacéo. (Fonte:

Conselho Municipal de Educacédo de Sorocaba).



Categorias
Freireanas

Articulacgdes
Conceituais

Matriz
Curricular

Meus
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Curriculo
Movimento que
envolve todos os
sujeitos.

O Brasil ¢ um pais

complexo. [..]
Estabelecer

curriculos nessa
realidade é uma

tarefa nada trivial,
que a LDB inicia e
ordena em duas
perspectivas. (p. 5).

O sentido de coletivo
no curriculo que visa
a emancipacdo é o

envolvimento de
todos 0s sujeitos no
processo de

construgdo e de
desenvolvimento do
curriculo.

APENDICE
QUADROS DE ANALISES DOS DOCUMENTOS

Quadro de Analises

Dialogo

Por meio do

diélogo,
educandos e
educadores
apresentam suas
visoes de
mundo.

A entrega as
escolas publicas
municipais  de
uma  Proposta
Curricular tem o
sentido de tomar
a iniciativa para
cumprir sua
missdo  legal,
dar continuidade
ao dialogo [...].
(p. 09).

Entrega e
didlogo? Como
pode haver

diadlogo se ha a
entrega de um
documento que
deve ser
construido
coletivamente.

Realidade
e
Conhecimento

Nesta perspectiva, a
realidade é mediadora
entre  educando e
educador. E 0
conhecimento estd a
servico de desvendar a
realidade.

A contextualizacdo
ndo pode ser um fim
em si mesma. Se a
transposicdo didatica
se limitar ao contexto,
0 conhecimento
constituido pode ficar
refém do imediato, do
sentido particular
daquele tempo e lugar
e essa nhdao €& a
finalidade dltima do
curriculo. (p. 41).

A educacdo para a
emancipacéao ndo
busca a mera
contextualizacdo e tdo
pouco tornar o aluno
mero participante da
cultura. A educagéo
visa 0 estudo e a
problematizagdo  da
realidade para a
constru¢do de novas
formas de agir e de
construir a realidade.
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Emancipacao

Neste sentido, o ser humano
é capaz de agir na realidade
para transformar as situacoes
de opressdo, buscando a
libertacéo.

Num mundo caracterizado
pela complexidade e fluidez,
o0 papel das ciéncias humanas
no curriculo escolar é
oportunizar conhecimentos e
competéncias que despertem
0  autoconhecimento, a
compreensdo e a
responsabilidade, a fim de
promover a emancipagdo e a
autonomia dos jovens em
formac&o. (p. 84)

Na perspectiva da educacdo
emancipatoria, 0
conhecimento est4 a servico
de desvendar a realidade.
Estd comprometido com a
reflexdo para a superacdo de
visGes de mundo alienadas.
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Por meio do dialogo,

educandos e
educadores
apresentam suas

visOes de mundo

Na sala de aula, por

exemplo, pode-se
exercitar esses
contextos

favorecedores do

diadlogo aprofundado
sobre a  proépria
cultura, sobre as suas
origens, sobre 0s seus
sonhos, desejos,
expectativas de vida,
de trabalho, de
aprendizagens e sobre
as suas visdes de
mundo. (p. 43).

Dialogo sobre a vida
e sobre as visbes de
mundo.

Realidade
e
Conhecimento

Nesta perspectiva, a
realidade é mediadora
entre educando e
educador. E 0
conhecimento estd a
servico de desvendar a
realidade.

Ao fazer a “Leitura do
Mundo” do contexto,
problematiza-se a
realidade, discutem-se 0s
diferentes  significados
dos mdltiplos sentidos
do real, promovendo o
reconhecimento dos
simbolos e das nossas
representagdes culturais,

vivenciam-se
experiéncias de
aproximacdes e de
afastamentos

identitarios, conforme o
grau de comunicacdo
que as suas linguagens
permitem. (p. 43).

Leitura  de mundo,
problematizacéo da
realidade.
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Emancipacao

Neste sentido, o ser
humano é capaz de agir
na realidade para
transformar as
situacBes de opresséao,
buscando a libertacéo.

[...] construcdo do

conhecimento que
promova a
emancipacao de
cidadéos e cidadas.

(p. 44).

Construcéo do

conhecimento para a
emancipacao dos
sujeitos.



Categorias
Freireanas

Articulacdes
Conceituais

Matriz
Curricular

Meus
Comentarios

Curriculo
Movimento que
envolve  todos  os
sujeitos.

O curriculo equilibra
prescricdo, indicacdo e
autonomia. (p. 18).

Na perspectiva da
educacdo  para a
emancipacao, 0
curriculo ndo é um
documento prescritivo
e indicativo. @)
curriculo é o todo que
acontece na escola. O

curriculo  estd em
permanente construcdo
pelos sujeitos

envolvidos no processo
ensino-aprendizagem.
E o trabalho com a
realidade para a
conscientizacdo  das
situacBes de opresséo e
das situacdes de vida
dos sujeitos visa a
emancipacdo, ou seja,
a autonomia  dos
sujeitos.

Quadro de Analises

Dialogo

Por meio do diélogo,
educandos e educadores
apresentam suas VisGes
de mundo.

[...]Jestimular a pergunta,
problematizar a
realidade, aprender a
pensar e aprender a
aprender sdo a tbnica
dessa perspectiva. Por
outro lado, para ser
significativa, a
aprendizagem deve ser
importante para o projeto
de vida do estudante”.

(p- 39).

Problematizar a
realidade, estimular a
pergunta.  Perspectivas
da educacéo

emancipatoria.

Realidade
e
Conhecimento

Nesta perspectiva, a
realidade é
mediadora entre
educando e educador.
E o conhecimento
estd a servico de

desvendar a
realidade.
Organizar situacfes

de aprendizagem nas
quais 0s conteddos

sejam tratados em
contexto requer
relacionar 0
conhecimento

cientifico, por
exemplo, a fatos
presentes na vida real
do aluno,
considerando a

multiplicidade de
condicBes que estes
apresentam. (p. 40).

0] conhecimento
cientifico ndo esta
apenas relacionado
ao contexto do aluno.
0] conhecimento
cientifico esta a
Sservico da
aprendizagem sobre a
realidade, sobre a
desmitificacdo da
realidade, para novas
formas de agir e de
construir novas
realidades e novos
conhecimentos.
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Emancipacao

Neste sentido, o ser
humano é capaz de agir
na realidade para
transformar as
situagcBes de opressdo,
buscando a libertag&o.

Uma rotina pedagégica
de trabalho bem
estruturada e planejada
e avaliada todos os dias
com a participagdo das
criangas [...] constitui

como instrumento
construtivo de sua
independéncia e

autonomia fortalecendo
0os vinculos e os
combinados,

favorecendo a sua
socializagdo e 0
conhecimento da vida
social. (p.202).

Autonomia e
conhecimento da vida
social sdo fundamentos

importantes para a
concepcdo de educacdo
emancipatoria. 0

sujeito emancipado é o
sujeito autbnomo.



Categorias
Freireanas

Articulactes
Conceituais

Marco
Referencial

Meus
Comentarios

Curriculo

Movimento que
envolve todos os
sujeitos.

O curriculo nao ¢
um conceito, mas
uma construgéo
cultural. Isto é, ndo
se trata de um
conceito  abstrato
que tenha algum
tipo de existéncia
fora e previamente
a experiéncia
humana. (p. 41).

] curriculo
enquanto
construgdo e que
considera a
experiéncia dos
sujeitos.

Quadro de Analises

Dialogo

Por meio do
dialogo, educandos
e educadores
apresentam suas
visdes de mundo

[...] criacdo de
espacos e tempos
de encontro, onde o

didlogo entre as
pessoas é
estimulado. Ao
fazer a “Leitura do
Mundo” do
contexto,

problematiza-se a
realidade,

discutem-se 0s
diferentes
significados dos

maltiplos  sentidos
do real. (p. 43).

Dialogo entre o0s
sujeitos, leitura de
mundo e
problematizacéo.

Realidade
e
Conhecimento

Nesta  perspectiva, a
realidade é mediadora
entre educando e
educador. E 0
conhecimento estd a

servico de desvendar a
realidade.

[..] conhecimentos da
lingua materna, da
matematica ou das
ciéncias, mas, também,
outros saberes necessarios

a construcdo de uma
sociedade mais  justa,
democrética, feliz, mais

solidaria (p. 44).

Conhecimentos cientificos
a servico da transformacéo
social.
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Emancipacao

Neste sentido, o ser
humano é capaz de agir
na realidade para
transformar as situacGes
de opressao, buscando a
libertacéo.

[..] o exercicio da
cidadania ativa desde a
infancia, o que se faz na
perspectiva de uma
educagdo emancipadora.
(p. 44).

[...] construcdo do
conhecimento que
promova a emancipagao
de cidaddos e cidadas.

(p. 44).

Construir conhecimentos
e emancipacao.





